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mas era esquisita: ele ndo conseguia conversar com ela como conversava com seus pais e irmdos mais velhos.
Ela tinha dificuldade de entender gestos elementares! Depois de tentativas frustradas de se comunicar, ele
comegou a apontar para o que queria ou, simplesmente, arrastava a amiga para onde ele queria ir. Ele
imaginava como deveria ser ruim para a amiga ndo conseguir se comunicar, mas, uma vez que eles
desenvolveram uma forma de interagir, ele estava contente em se acomodar as necessidades peculiares da
amiga. Um dia, a mde da menina aproximou-se e moveu seus labios e, como mdgica, a menina pegou sua casa
de boneca e moveu-a para outro lugar. Sam ficou estupefato e foi para sua casa perguntar a sua mde sobre,
exatamente, qual era o tipo de problema da vizinha. Sua mde lhe explicou que a amiga dele, bem como a mde
dela, eram ouvintes e, por isso, ndo sabiam sinais. Elas falavam, moviam seus labios para se comunicar com os
outros. Sam perguntou se somente a amiga e sua mde eram assim, e sua mde lhe explicou que era sua familia

que era incomum e ndo a da sua amiga”.
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OLIVEIRA, Ana Paula Pires de. Ensinar-aprender inglés com uso de tecnologias digitais
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RESUMO

Esta pesquisa surgiu a partir de um projeto piloto (TAVARES, K.C.A e OLIVEIRA,
A.P. P., 2014) cujos resultados apontaram a necessidade de a escola inclusiva planejar, em
conjunto, agdes a serem implementadas desde a inser¢do do aluno surdo em turmas regulares,
no sexto ano de escolaridade, quando alunos surdos e ouvintes passam a conviver na mesma
sala, além de estudar um novo idioma (inglés) e a receber a presenca do intérprete.

A pesquisa, de cunho etnografico, buscou investigar como os participantes percebiam
os diversos instrumentos mediadores, incluindo a interpretacio em LIBRAS e tecnologias
digitais enquanto aprendiam/ensinavam inglés.

Os dados foram gerados a partir da gravagcdo das aulas realizadas em uma turma
inclusiva de sexto ano na sala de informatica de uma escola publica no municipio de Duque
de Caxias, Rio de Janeiro, e de relatos dos proprios participantes sobre esta pratica, obtidos
através de entrevistas e questionarios.

Os preceitos de Escola inclusiva e a concepgao de Vygotsky sobre mediagdo formam a
base teodrica para a investigagdo e, para orientar a interpretacdo dos dados, optei por utilizar a
Teoria da Atividade (TA) como arcabouco teorico de andlise pelo fato de permitir a
compreensdo dos dados considerando os niveis individual e social interligados ao mesmo
tempo, bem como a atividade em contexto, a historicidade dos elementos envolvidos e a
multivocalidade dos sujeitos.

Com foco nos conflitos e desafios, podemos inferir que a inclusdo aconteceu; porém,
ainda ndo em sua plenitude. A atividade, entretanto, gerou um movimento dialético que pode
propiciar mudangas na pratica pedagdgica dos docentes envolvidos, na busca de um ensino de
linguas no qual sejam priorizadas as praticas sociais e a colaboragdo, em oposi¢cdo a um
ensino descontextualizado e metalinguistico, no qual as tecnologias digitais de informacgao e
comunicacdo podem apresentar-se como importantes aliadas e no qual o aluno seja seu
protagonista.

Palavras-chave: Surdez - Inclusdo - Ensino/aprendizagem de lingua inglesa -Teoria da

Atividade — Tecnologia



OLIVEIRA, Ana Paula Pires de. Teaching-learning english with the support of digital
technology to deaf people in inclusive classes: a study from the perspective of Activity
Theory. PhD Thesis, Interdisciplinary Program of Postgraduate in Applied Linguistics,
Faculty of Language, Federal University of Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2017.

ABSTRACT

This research emerged from a pilot project (TAVARES, K.C.A and OLIVEIRA, A.P.P,
2014) whose results pointed out the need of the inclusive schools to plan, together, actions to
be implemented since the insertion of the deaf student in regular classes, in the sixth year of
schooling, when deaf and listeners students stay in the same room, in addition to studying a
new language (English) and receiving the presence of the interpreter.

The research, from an ethnographic perspective, aimed to investigate how the
participants perceived the instruments of mediation available, as the interpretation in LIBRAS
and the digital technologies while learning / teaching English.

The data were generated from the recording of the classes held in a inclusive class of
sixth year during the computer classes in a public school in Duque de Caxias, Rio de Janeiro,
and from the participants' own reports about this practice, obtained through interviews and
questionnaires.

The precepts of Inclusive School and Vygotsky's conception of mediation form our
theoretical basis for investigation and, to guide the interpretation of the data, I decided to use
the Theory of Activity (TA) as a theoretical framework in the analysis by the fact that TA
allows the understanding of the data, considering the individual and social levels
interconnected at the same time, as well as the activity in context, the historicity of the
elements involved and the multivocality of the subjects.

Focusing on conflicts and challenges, we can infer that inclusion happened; but not yet
in its fullness. However, the activity generated a dialectical movement that can propitiate
changes in the pedagogical practice of the teachers involved, in the search for a language
teaching in which social practices and colaboration be priorities, in opposition to a
decontextualized and metalinguistic one, in which the digital technologies of information and
comunication can be considered as important allies and in which the student can be its

protagonist.

Keywords: Deafness - Inclusion - Teaching / learning English - Activity Theory -Technology
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1. INTRODUCAO
O direito a “igualdade de acesso” no ensino regular aos alunos surdos', garantido pelos
principios de nossa Constituicdo e o direito ao ensino de uma Lingua Estrangeira (LE),
também assegurado ao aluno surdo, além de propiciar maior diversidade cultural e linguistica
em sala de aula, pode contribuir para a insercao desse aluno no meio em que vive, interagindo
com o mundo e sua pluralidade.

Por um lado, como considera Lodi (2005), os conflitos gerados pela intensificacdo das
relacdes dialogicas do aluno surdo com seus pares e com os ouvintes sdo fundamentais para o
desenvolvimento tanto do aluno surdo quanto do aluno ouvinte e, como destaca Fonseca-
Janes (2012), podem desempenhar um papel fundamental na formagdo de uma sociedade
inclusiva.

Por outro lado, a inclusdo do aluno surdo em turma regular, aliada ao ensino de uma

lingua estrangeira a ele € ao fato de o professor regente ndo saber sua lingua de sinais?

1 4 Lei n° 10436, de 24 /04/02 e o Decreto no 5.626 /2005 reconhecem o surdo como a “pessoa que, por ter perda auditiva,
compreende ¢ interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais.” Neste trabalho, evito termos como deficiente auditivo ou pessoa com/portadora de deficiéncia
auditiva, embora estejam oficialmente na lei brasileira de inclusdo de 2009 e sejam usados pela ONU. O termo surdo me
parece mais adequado porque denomina a pessoa por uma caracteristica que ela tem (a surdez) e ndo pelo que lhe falta (a
audicdo). Para este trabalho, foi considerado como surdo o aluno cuja perda auditiva, independente do grau ou quando esta
ocorreu, acarreta dificuldades no estabelecimento da comunicagdo via oral-auditiva e ¢ usudrio da lingua de sinais. Utilizarei
o termo seguindo o padrdo médico, para pessoas que apresentam qualquer uma das formas de perda auditiva de acordo com
os seguintes graus: surdez leve (de 25 a 40 db); surdez moderada ( de 41 a 55 db); surdez acentuada (de 56 a 70 db); surdez
severa (de 71 a 90 db) e surdez profunda (acima de 91 db).

2 A lingua de sinais - modalidade linguistica gesto-visual - é considerada como a lingua materna da pessoa surda, essencial
para a construgdo ¢ desenvolvimento do conhecimento de si ¢ do mundo (BRITO, 1995; SACKS, 1998; SKLIAR, 1998;
VIGOTSKY, 1997) .As linguas de sinais sdo um sistema linguistico legitimo. Consideradas pela Linguistica como linguas
naturais que atendem aos critérios linguisticos no 1éxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de
sentengas. Nao ¢ um uso alternativo da lingua falada. A LIBRAS ¢ a lingua de sinais falada pela comunidade surda brasileira.
E uma lingua natural com toda a complexidade que os sistemas linguisticos, que servem a comunicagio e de suporte de
pensamento as pessoas dotadas da faculdade de linguagem, possuem (Brito,1995, p.15). Nesse trabalho, o termo LIBRAS
sera utilizado quando nos referirmos a Lingua de Sinais Brasileira, em especifico. Existe uma convengao internacional que
determina que sejam trés as letras que identificam as Linguas de Sinais (QUADROS,1993), mas o Brasil se encontra numa
situa¢do de impasse, uma vez que a sigla BSL (Brazilian Sign Language) ndo pode ser usada ja que essa sigla denomina a
Lingua de Sinais Britdnica. FARIA(2003), em seu trabalho, adota a sigla LSB (Lingua de Sinais Brasileira), conforme
sugerem alguns pesquisadores brasileiros. Neste trabalho, porém, adotamos a sigla LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
para designar a lingua de sinais brasileira por ser essa a sigla adotada também por alguns pesquisadores e por ser este o seu
nome oficial, segundo a Lei Federal de n°10.436/2002. Ressaltamos, entretanto, que também deve-se levar em consideraco a
existéncia de uma outra lingua de sinais brasileira: a Urubu-Kaapor- lingua de sinais falada pelos surdos da tribo ‘Kaapor’, no
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transformam a sala de aula em um ambiente multilinguistico peculiar, como aponta Silva

(2005), onde o grupo majoritario ¢ de alunos ouvintes que falam portugués, o grupo
minoritario ¢ de alunos surdos que “falam” LIBRAS, além de uma professora de inglés que
fala portugués e inglés mas nao “fala” LIBRAS e de um intérprete que sabe LIBRAS e
portugués e nao sabe inglés, situacao que Oliveira (2007) define como sendo um delta
linguistico.

Na pratica que vivencio, como professora de inglés e atuando como mediadora de
tecnologia, em uma escola que ¢ polo de referéncia ao atendimento a alunos surdos da rede
publica municipal de Duque de Caxias, ¢ inegavel que a inclusdo do aluno surdo em turma
regular e a obrigatoriedade do ensino de uma LE a este aluno trouxeram modificagdes
significativas para a sala de aula, tanto do ponto de vista social, quanto do ponto de vista
linguistico da aprendizagem. Tal inclusdo trouxe, por exemplo, a interacdo aluno surdo-
professor com a mediagdao do intérprete de LIBRAS e do computador durante as aulas de
inglés, criando, assim, um contexto onde acontecem muitos tipos de mediagdes e interagdes.
Diante dessas mudangas, meu principal interesse de pesquisa estd em observar como ocorre e
como os participantes veem o processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira do
aluno surdo nesse contexto.

O interesse sobre essa questdo me fez revisitar minhas experiéncias num intenso
processo de reflexdo, me ajudando a desvendar e entender muitas de minhas prdprias crencas
sobre inclusdo, o que me trouxe muitas inquietagdes. Essas inquietacdes levaram-me a
procurar um referencial tedrico que explicitasse as razdes desses sentimentos, atitudes e
questionamentos a fim de repensar e melhorar a minha pratica e, quem sabe, de outros

colegas. Propus-me, assim, a transitar da pratica a pesquisa, buscando uma analise detalhada

Maranhao.
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dessas problematizagdes, nao deixando, porém, de considerar as limitacdes ¢ desafios que as

envolve.

O meu contato com a Lingua Brasileira de Sinais comegou ainda na graduacao, entre
2001-2002, durante um seminario sobre surdez que decidi assistir. Percebi, nesta época, uma
certa movimentagao neste sentido, ainda timida, da Universidade. Entretanto, no meu curso de
licenciatura em Letras Portugués-Inglés, propriamente dito, o tema nunca foi sequer
abordado. E, assim, eu conclui minha formagao.

Sai da faculdade com a sensacdo de ser plenamente capaz de exercer a profissao de
professora (que ja exercia, inclusive) em qualquer turma. E essa sensacao “confortavel” me
acompanhou durante os trés anos em que atuei no Ensino de Jovens e Adultos (noturno) na
rede publica municipal, assim que fui aprovada por meio de concurso publico.

Até que um dia, apareceu, na minha turma, uma aluna surda que, por sua vez, vinha de
uma outra turma cuja professora nao a havia “aceitado”. Como, na época, ndo havia intérprete
disponivel para minha turma na escola no periodo noturno, a professora que atuava em Sala
de Recursos se prop0s a me ajudar na comunicagao com esta aluna ¢ a me ensinar, fora do
nosso horario de trabalho, um vocabulario basico em LIBRAS, o que aceitei prontamente.
Mais tarde, veio um outro aluno surdo e mais outro que, segundo a escola, ndo estavam se
adaptando ao turno diurno por estarem fora do limite idade-série.

Assim, minha turma ja era composta por trés alunos surdos e, a medida em que ia
conhecendo a cultura surda e a Lingua de Sinais com eles, mais queria me aprofundar nela,
até que busquei me matricular em um curso de LIBRAS, oferecido pela propria prefeitura.

Apo6s a conclusao do curso basico, comecei a trabalhar, especificamente, com as

turmas inclusivas da escola, me familiarizando com este universo. Mas, com a saida de uma
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professora da sala de informatica para a conclusao de seus estudos, fui convidada a assumir a

funcdo de mediadora de tecnologia na escola, trabalhando em parceria com os professores. E
¢ neste contexto de escola publica inclusiva, em que atuo como mediadora de tecnologia, que
esta pesquisa foi desenvolvida.

Trata-se de um estudo exploratorio, em que foram analisadas as aulas de inglés
mediadas pelo uso das novas tecnologias e pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) durante
o ano letivo de 2013 e em que se busca conhecer, através da perspectiva de professores,
intérpretes e alunos, as visdes sobre as praticas pedagogicas adotadas e os desafios
enfrentados por eles nesse contexto, bem como apontar possiveis formas de supera-los,
contribuindo, assim, para o ensino de inglés em contexto inclusivo. Como uma dos
participantes desta pesquisa, levando em conta as tensdes e emogdes envolvidas, pretendo,
também, a partir deste estudo, repensar a minha propria pratica.

Destacamos que este trabalho estd vinculado a um nucleo de pesquisas em formacao,
na Universidade Federal do Rio de Janeiro, que pretende conduzir estudos sobre o uso de
LIBRAS em contextos mediados pela tecnologia (LIBRASTec/UFRJ). E importante ressaltar,
também, que este estudo visa a reduzir uma lacuna de arcabougo tedrico quanto ao ensino de
lingua estrangeira (LE) para o aluno surdo. Conforme Spallanzani (2006) aponta, muitas das
pesquisas nesta area se restringem somente a aquisi¢ao e ensino-aprendizagem de L1 e L2
pelo aluno surdo.

Nos dois primeiros capitulos, busco apresentar o embasamento tedrico que norteia este
trabalho e lhe serve de base, bem como os autores em que me apoio para o desenvolvimento
do estudo e para as concepgdes adotadas. Discuto sobre inclusdo, mediacdo, lingua e

identidade, além de apontar aspectos relacionados ao ensino-aprendizagem de linguas pelos
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surdos , ao ensino de inglés como LE e a questdo da mediagdo da tecnologia até chegar a

Teoria da Atividade, que me ajudou a compreender melhor estes processos.

Mais adiante, encontra-se o capitulo no qual trato da metodologia que permitiu o
desenvolvimento desta pesquisa. Nele, caracterizo o tipo de pesquisa empreendido e a escolha
metodologica, explicito objetivos e perguntas da pesquisa, descrevo o contexto de pesquisa e
os procedimentos para geracdo, categorizacdo e analise de dados, dados esses que serdo
processados a luz da Teoria da Atividade (doravante TA) no capitulo seguinte.

Dentro da perspectiva da TA, descrevo, no capitulo 5, meu contexto de trabalho,
como uma rede de sistemas de atividades que retine outros sistemas imbricados. Embora nao
deixe de considerar a relagao entre eles e com outros sistemas, devido a restri¢gdes do foco da
pesquisa, busco fazer uma analise mais detalhada de um sistema de atividade e seus
componentes: a Atividade "Ensinar-aprender inglés em contexto de inclusdo de surdos”, que
tem as tecnologias digitais e um projeto interdisciplinar como dois de seus instrumentos
mediadores materiais, além da LIBRAS e do inglés como instrumentos mediadores
simbolicos. Cabe destacar, também, que esta andlise sera desenvolvida com foco no objeto,
nas regras, nos instrumentos mediadores e na divisao de trabalho da atividade, evidenciando
os conflitos existentes. Além disso, busco ressaltar a percepcao dos sujeitos participantes
desta atividade sobre as mediagdes em seu desenvolvimento.

Os sujeitos da Atividade apresentam diferentes pontos de vista e interesses
evidenciados por seus discursos e interagdes, constituindo-se, portanto, por multiplas vozes
(principio da multivocalidade). Confrontando diferentes vozes, surgem os conflitos e
contradi¢des (principio da contradigdo) e valorizar estas multiplas vozes pode mudar nossa

propria percepgao . Nesta investigacdo, portanto, procuro responder as seguintes perguntas de
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pesquisa:

1) De acordo com o principio da contradicao da TA, quais os principais conflitos envolvidos
na atividade de ensinar-aprender inglés com uso de tecnologias digitais no contexto de
inclusdo de surdos em foco nesta pesquisa com relacdo ao seu objeto, regras, instrumentos

mediadores e divisao de trabalho?

2) De acordo com o principio da multivocalidade da TA, como foram percebidas, pelos
diferentes sujeitos da atividade, as mediagdes por signos e instrumentos presentes no contexto

educacional investigado?

Por fim, no sexto capitulo, apresento minhas consideragdes finais € aponto possiveis
implicacdes desta investigacdo para professores, pesquisadores e estudantes da area,
sugerindo pesquisas futuras. Pretendo, assim, promover um intercambio, indicando em que
sentido minha abordagem também pode contribuir para a area. Desse modo, espero que os
resultados de meu trabalho, além de colaborar com os estudos ja desenvolvidos neste campo,
também possam oferecer contribuicdes relevantes.

Muitas vezes fazemos escolhas pedagdgicas com base em nossa intuigdo e
experiéncia. Quando temos a possibilidade de refletir sobre a nossa pratica com base em um
construto teorico, temos mais condi¢cdes de promover mudangas em nossa pratica pedagogica.

O trabalho do professor nao pode ser visto como uma acao individual ocorrida em sala
de aula com um ou mais grupos de alunos, mas precisa ser concebido como uma atividade
coletiva, onde a participacdo de todos pode aumentar a poténcia de agir de cada um e do
grupo como um todo, a partir de um movimento dialético e dialoégico propiciado pela
linguagem. Somente assim, poderemos transformar praticas pedagogicas equivocadas e

inadequadas as caracteristicas da sociedade atual.
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Este processo de reflexdo critica, conforme Liberali (1997, p.3) aponta, abrange os

atos de descrever (compreensao das acdes que sdo descritas detalhadamente), informar
(explicagao destas baseadas em teorias formais), confrontar (avaliagdo frente a contextos
particulares numa perspectiva socio-historicocultural) e reconstruir (sugestdo de
encaminhamentos objetivando a reconstru¢cdo dessas agdes). Entdo, ha muito trabalho pela

frente!
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2. Aspectos relacionados a aprendizagem de linguas por surdos

Neste capitulo, busco apresentar alguns dos aspectos relacionados a aprendizagem de
linguas por alunos surdos que considero mais relevantes para esta pesquisa, tais como:
oralismo, elementos mediadores, identidade linguistica, interacdo, aprendizagem colaborativa,
metodologias de ensino de linguas e o uso da tecnologia no ensino.

Além disso, busco, ainda, explicitar alguns dos conceitos adotados por mim, de acordo
com a literatura existente, o sentido com que os utilizo e a forma como me posiciono frente a

eles.

2.1 Oralismo ou Lingua de Sinais: O que diz a lei?

Segundo SOARES (1999), os primeiros preceptores na educacao dos surdos foram os

monges espanhdis Pedro Ponce de Leon, Juan Pablo Bonet e Manoel Ramirez, chamados para

assistirem a familia Velasco e a ensinar outros surdos da corte espanhola.

Essas acdes, acredita-se, tinham como objetivo educar os surdos para eleva-los a
condi¢do de herdeiros, salienta Silva (2005). O que se sabe a respeito deste trabalho era que
iniciavam seu ensino pela escrita e depois treinavam a fala. Ramirez foi, inclusive, quem
escreveu o primeiro tratado de ensino para surdos, propondo que se devesse comecar pela
escrita, passar pela correspondéncia entre o alfabeto escrito e o alfabeto dactiloldgico, para s
depois desenvolver a linguagem falada, como revela Tartuci (2001, p.17). A escrita era

considerada ora como facilitadora para a aprendizagem da fala, ora como instrumento de
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aprendizagem dos surdos entre os séculos XV e XVI.

O abade Charles M. De L’Epée foi o primeiro educador ouvinte que aprendeu uma
lingua de sinais. Ao aprender a lingua de sinais com os surdos que moravam nas ruas de Paris,
desenvolveu um método educacional baseado nessa lingua chamado de sinais metodicos que
correspondia a lingua de sinais adaptada a gramatica francesa, conforme relata Sacks (1998)
e, em 1760, fundou a primeira escola publica para surdos, tirando a educacao do alcance
somente da nobreza.

J4 na Alemanha do século XIX, surgem com Samuel Heinicke, as primeiras no¢des do
que, posteriormente, seria chamado de filosofia educacional oralista. Para ele, o pensamento
sO era possivel através da lingua oral. Como alguns avancos tecnologicos facilitavam a
aprendizagem da fala pelo surdo, muitos profissionais comegaram a investir no aprendizado
da lingua oral pelos surdos.

No Brasil, os surdos que tiveram acesso a escola e atendimento especializados nesta
época foram tratados pelos métodos que visavam a comunicagdo oral. Enquanto o aluno
ouvinte ia para a escola em busca de um tipo de saber, o surdo ia para escola apenas para
aprender a falar.

Quanto ao oralismo, Sacks (1998) defende que nao cabe a todos os surdos, pois:

“As pessoas com surdez pre-linguistica ndo dispdem de imagem auditiva, ndo t€ém

ideia alguma de como ¢ realmente o som da fala e ndo tém nocdo da correspondéncia

entre som e significado. O que ¢ essencialmente um fendmeno auditivo tem de ser

entendido e controlado por meios nao auditivos”(SACKS, 1998, p.39).

Sendo assim, quanto maior o grau de surdez, mais dificuldade o surdo terd em
produzir um som. Um melhor resultado na aprendizagem da fala também est4 relacionado

com a época da ocorréncia da surdez. Tal aprendizado ¢ extremamente arduo e requer um
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longo tempo para ser adquirido, e muitas vezes, o resultado ¢ uma fala inexpressiva, dificil de

ser entendida por aqueles que ndo sao familiarizados com aquele surdo. Para os que ficaram
surdos depois da audicao estar estabelecida, ou seja, os que tém surdez pos-linguistica, esse
aprendizado pode ser menos arduo, uma vez que podem contar com uma experiéncia auditiva
correlata, baseada na vivéncia e na associagao.

Embora almejassem oferecer ao surdo uma lingua para que ele pudesse se
desenvolver, apontavam para dire¢des completamente contrarias. De acordo com Peluso
(1996), no Oralismo, a lingua oral ¢ considerada como a unica linguagem possivel. Para
Soares (1999, p.1), essa filosofia “parte do principio de que o individuo surdo, mesmo nao
possuindo o nivel de audi¢ao para receber os sons da fala, pode se constituir em interlocutor
por meio da linguagem oral”. Assim, a aprendizagem da lingua oral ¢ vista como
determinante para a apropriacdo e desenvolvimento dos conhecimentos necessarios para a
inser¢ao do surdo na escola, no mercado de trabalho e¢ na vida social. Possui duas linhas
distintas de trabalho: a unissensorial, que usa somente a pista auditiva e a multissensorial, que
utiliza, além da pista auditiva, o canal visual para a leitura labial (GOES, 1999). Um surdo
bem oralizado €, assim, aquele que consegue acessa-la, mesmo que parcialmente, apoiando-se
em subterfugios visuo-articulatorios e, em alguns casos, em certos resquicios auditivos.

Normalmente, a fala do surdo na lingua oral tem limitagdes e ele ¢ visto, nessa
concepcdo, como um sujeito deficitario, uma vez que tem a avaliagdo do seu nivel de
inteligéncia atrelada a avaliagao do nivel do seu desempenho oral. Como muitas vezes o nivel
da fala de um surdo oralizado ¢ considerado “baixo”, levando-o a ter importantes caréncias
comunicativas, ele € visto, equivocadamente, como um ser de baixa inteligéncia. Dessa forma,

estabelece-se uma visdao patologica da surdez. Dizer que uma pessoa, porque ¢ surda, nao



28
aprende ou ndo pode aprender, além de ser preconceito, ¢ uma inverdade.

A baixa porcentagem de sucesso na aprendizagem da lingua oral - cerca de 10 por
cento dos surdos oralizados conseguem alcangar um desenvolvimento comunicativo (leitura
da escrita e leitura labial) satisfatério (LUZ, 2003) — e a baixa qualidade de apropriacdo do
conhecimento linguistico levam o surdo, muitas vezes, a uma troca comunicativa muito
deficitaria com o meio.

A filosofia educacional oralista considera que o surdo deve investir todos os seus
esforgos para atingir o modelo ouvinte, rejeitando dessa forma a lingua de sinais. Entretanto,
uma outra corrente considera a Lingua de Sinais um simbolo da identidade individual e
cultural enquanto surdo, como afirma Ferreira-Brito (1989, p.90).

De forma simplificada, assim foi o inicio do estabelecimento das duas principais,
porém opositoras, colunas que deram sustentacdo as metodologias de ensino para surdos: o
oralismo e a lingua de sinais.

No Brasil, a Educagdo Especial para o surdo foi marcada pelo surgimento do Imperial
Instituto de Surdos-Mudos (1857), hoje, Instituto Nacional de Educagdo para Surdos (INES) .

Entretanto, a Constitui¢ao Federal Brasileira, no seu artigo 208, inciso III, estabelece
o direito de as pessoas com necessidades especiais receberem educagdo na rede regular de
ensino. Também a Lei N° 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional,
no Artigo 58, aponta que a educacao especial deve ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino (MEC-SEESP, 2004, p.119). Esta mesma lei estabelece também, no Artigo
59, que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes especificas, para atender as

suas necessidades (inciso I), professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
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superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns (inciso III  CNDD- vol.
II1, p. 209 -210)

Em 2002, o entdo presidente da republica, Fernando Henrique Cardoso, reconheceu,
como meio legal de comunicacdo e expressao, a Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS)
através da Lei n® 10.436/02, garantindo aos seus usudrios a liberdade de usa-la e aos o6rgaos
publicos competentes a obrigacao de difundi-la. Hoje, a CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001, Artigos 8°, inciso IV, b e 12, §2° e Portaria N° 1.679/1999 visam a garantir ao aluno
surdo a aula em lingua de sinais, através de um intérprete de LIBRAS, solu¢do encontrada
para o impasse da comunicagdo entre o professor ouvinte-falante da lingua portuguesa e o
aluno surdo falante da lingua de sinais. Parte-se, assim, do principio de que todos os alunos
surdos ja sabem lingua de sinais e compreendem, portanto, o que o intérprete transmite, o que
nem sempre ¢ verdade, uma vez que muitos alunos surdos s6 aprendem LIBRAS na escola em
contato com outros surdos e vao, aos poucos, adquirindo vocabulario, o que pode levar todo o
tempo do ensino fundamental, por exemplo, ou até mais.

Considerando que a lingua ¢ o grande dificultador no processo de aprendizagem do
surdo, fazer com que ele aprenda na escola a LIBRAS torna-se uma tarefa desafiadora, como
tantas outras na escola inclusiva. Portanto, assim como o oralismo, o uso da lingua de sinais
na escola também pode ser ineficaz para determinado aluno em seu aprendizado, dependendo

do nivel da linguagem em que este se encontra.
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2.2 Inclusao x Integracao: a escola que temos ¢ a escola que queremos

Apesar da inclusdo ja fazer parte da politica educacional ha décadas, o sucesso ainda
nao foi alcancado, pois ao invés de gerar autonomia, pode acarretar o efeito contrario ao surdo
e este ndo prosseguir seus estudos. Basta um olhar rapido sobre alguns dados para perceber
que este modelo de inclusao ndo tem dado bons resultado a longo prazo,.

Silva (2005) aponta dados do Censo Escolar de 2003 em que somente 3,6% dos alunos
surdos brasileiros conseguiam concluir a Educacdo Basica e na Educagdo Superior , esses
dados indicaram que, no 1° semestre de 2002, havia 344 alunos surdos matriculados em
instituigdes de Ensino Superior no Brasil e, no 2° semestre desse mesmo ano, este numero
diminuiu para 332, sendo 90% deles na rede privada. Isto porque, muitas das vezes, o que
vemos nado sao escolas inclusivas de fato, mas sim, integrativas.

Segundo Rodrigues (2006), uma escola integrativa ¢ aquela que provoca mudancas
superficiais apenas, que vive pedindo concessdes ao sistema, que trata as pessoas como um
bloco homogéneo e que tende a disfarcar as limitagcdes dos individuos para aumentar suas
chances da insercao. Nesse modelo, ao invés de a escola ter que se adequar ao aluno, o aluno
¢ que deve adequar-se a escola, ou seja, o aluno ¢ inserido no contexto escolar como qualquer
outro, sem consideracdo quanto a possiveis diferencas existentes para seu processo de
aprendizagem. Ja uma escola inclusiva ¢ aquela que propde mudangas que beneficiam toda e
qualquer pessoa, reconhece a individualidade das pessoas, percebendo que ha limitagdes reais
€, por 1sso, exige rupturas no sistema.

Quando pensamos numa escola inclusiva com alunos surdos, por exemplo, partimos

da premissa de que estes tenham condigdes de participagao ativa sem, entretanto, “inibir” a
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participacao dos ouvintes. Como definido por Quadros (2006, p. 18), as diferentes formas de

proporcionar uma educacgdo bilingue a uma crianga em uma escola dependem de decisoes
politico-pedagdgicas. Ao optar em oferecer uma educacao bilingue, a escola esta assumindo
uma politica linguistica em que duas linguas passardo a coexistir no espaco escolar. Sendo
assim, toda uma reforma curricular faz-se necessaria para que haja mais flexibilidade e
negociagao.

Glat (1995) considera que apesar do crescente reconhecimento da Educacao Inclusiva
como norma prioritaria de atendimento a alunos com necessidades educativas especiais, na
pratica, esse modelo ainda ndo se configura como uma proposta educacional amplamente
difundida e compartilhada no Brasil. A autora aponta que, embora nos ultimos anos tenham
sido desenvolvidas experiéncias promissoras, a grande maioria das redes de ensino carece das
condigdes institucionais necessarias para sua viabilizagao.

O que norteia as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial para Educagao Basica ¢ o
principio da Inclusdo, que estabelece a importancia do entendimento das diferengas
individuais e que a escola deve se adaptar aos alunos com deficiéncia — € ndo o contrario.
Assim, numa escola verdadeiramente inclusiva ndo ¢ necessario que as pessoas com
necessidades especiais se ajustem para se adaptarem as realidades dos modelos que ja existem
na sociedade , mas sim que a sociedade se adapte para atender suas necessidades e, com isso,
se torne mais atenta as necessidades de todos.

O adjetivo inclusivo s6 pode ser usado quando se busca qualidade para todas as
pessoas, sejam elas com ou sem necessidades especiais. E esta a escola que buscamos, mas
ainda ndo ¢ a que, de fato, temos. Para Rodrigues (2006, p.2),

o conceito de Inclusao no ambito especifico da Educacao implica, antes de mais nada,
rejeitar por principio a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno da
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comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de Educacao
Inclusiva (EI), precisa desenvolver politicas, culturas e praticas que valorizam o
contributo ativo de cada aluno para a constru¢do de um conhecimento construido e
partilhado e, dessa forma, atingir a qualidade académica e sociocultural sem
discriminacao. (grifo meu)

Xavier (2012) acredita que a escola inclusiva possa desempenhar um papel
fundamental na formacao de uma sociedade inclusiva e destaca, ainda, que:

As atitudes sociais favordveis a inclusdo sdao uma das condigdes para
efetivacdo da sociedade inclusiva, uma vez que poderdo organizar ou
reorganizar crengas e cognicdes sobre as diferencas, direcionar a afetividade de
modo a ser favoravel ou desfavoravel com relacdo as diferengas e
principalmente direcionar a ag¢do para a aceitagdo ou negacdo das diferengas.
Nesse sentido, esse novo homem inclusivo poder ser formado por intermédio
da escola, uma escola que invista na construciio de atitudes, genuinamente
inclusivas e ndo meramente discursivas (...) Caso as atitudes genuinamente
favoréaveis a inclusdo ndo ocorram, as técnicas, 0s recursos, as capacitagdes etc
poderdo servir apenas para excluir ou justificar a exclusdo, ou ainda para
justificar a dificuldade da inclusdo. (grifo meu)

(Xavier, 2012, p.85)

De acordo com a proposta do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), que
recomenda que todos os alunos devam ser incluidos nas escolas regulares, o aluno surdo do
segundo segmento deve ser matriculado em uma turma de ouvintes, acompanhado por um
intérprete, e, no contraturno deve ser feita uma atividade especializada de reforgo, para
complementar o aprendizado com a lingua de sinais. Quadros (2006, p. 7) aponta, porém, que
a garantia do acesso dos surdos a educacao ¢ um processo politico:

A educagao constitui direito de todos os cidadaos brasileiros, surdos ou nao, e
cabe aos sistemas de ensino viabilizar as condi¢des de comunicacdo que
garantam o acesso ao curriculo e a informagao. A Lingua Brasileira de Sinais —

Libras - e a Lingua Portuguesa sdo as linguas que permeiam a educagdo de
surdos e se situam politicamente enquanto direito.

A busca pelo direito a “igualdade de acesso” esta de acordo com os principios de nossa
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propria Constituicdo. Lodi (2005), compreendendo a surdez como parte da pluralidade

humana, destaca, inclusive, haver uma necessidade do aluno surdo de intensificar as relagdes
dialégicas com outros surdos e com os ouvintes. No processo de constru¢do da Zona de
desenvolvimento proximal (ZPD), podemos dizer que o individuo constréi conhecimentos por
meio de pares (VYGOTSKY, 1930/1999), assim, o que as criangas sdo capazes de operar
somente quando interage com outras pessoas em seu ambiente hoje pode ser internalizado e
se tornar parte das aquisi¢des do desenvolvimento independente da crianga amanha
(VYGOTSKY, 1930/1999, p. 60). Quadros (2006, p. 22) ressalta que para que a crianga surda
se desenvolva amplamente, ela precisa estar em um ambiente linguistico favoravel e se
socializar. A “escola torna-se, portanto, um espaco linguistico fundamental, pois normalmente
¢ o primeiro espago que a crianga surda entra em contato com a lingua brasileira de sinais”.
Entretanto, precisamos estar cientes de que apenas garantir o acesso do aluno surdo no
espaco regular ndo lhe garante o efetivo aprendizado. Percebe-se que, muitas vezes, os alunos
inclusos passam a estar no mesmo espaco do outro, mas nao lhes sdo proporcionadas as
mesmas possibilidades de aprendizagem, visto que muitas aulas continuam centradas na
oralidade, como aponta Peluso (1996). Muitas das vezes, ndo ha a preparacdo do professor
para receber estes alunos. Além disso, frequentemente, sao negados a estes alunos o acesso a
recursos que poderiam facilitar seu aprendizado e autonomia, como o uso do computador.
Medeiros e Ferreira (2009) apontam um deficit de documentos prescritos para orientar
o professor. Segundo as autoras , politicas de inclusdo sao impostas, mas o professor nao
encontra aporte para que elas sejam colocadas em pratica ou o que encontra ndo € suficiente, ,
principalmente, no contexto de ensino de LE para alunos surdo, nem o préprio PCN, que se

propde a ser um documento que represente um norte para os professores, ndo faz nenhuma



34
consideragdo sobre a inclusao de pessoas surdas no ensino regular, lamentam Medeiros e

Ferreira (2009).

Todavia, ha algumas observagdes que podem ser aplicadas ao aluno surdo no contexto
dos PCN. Ao reconhecer que ha limitagdes nas condigdes do ensino de idiomas nas escolas
brasileiras que podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas, por
exemplo, o documento orienta que o ensino da leitura deva ser enfatizado, j& que ¢ a
habilidade exigida em exames e vestibular, o que se aplicaria ao ensino do aluno surdo,
embora nao especificamente contemplado neste documento. Sendo assim, o foco na leitura
para turmas inclusivas poderia ser justificado pela fung¢do social das linguas estrangeiras no
pais e também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condi¢des existentes (PCN-LE,
1998, p. 21- 24).

Somente o ensino da leitura em detrimento de pelo menos duas outras habilidades
(ouvir e falar) se aplicaria a educagdo dos alunos surdos. Esse direcionamento, embora nao
tenha sido dado em fungdo da presenca do aluno surdo em sala de aula, poderia, todavia,
infringir o principio da igualdade de acesso as oportunidades, defendido pela inclusdo, aos
alunos ouvintes. Trata-se de uma visdo reducionista de ensino de lingua , visto estabeleceria
um tipo de exclusdo: a exclusdo linguistica.

Nesse sentido, Oliveira (2016, p.52) aborda a questao do Multiletramento, que leva em
consideragdo as multiformas de aprender, e destaca que o levantamento das pesquisas
realizadas por meio do Projeto de Extensdo e Pesquisa Digit-M-Ed Sao Paulo tem mostrado
que o Multiletramento traz beneficios a aprendizagem de seus participantes, como maior
autonomia e capacidade de argumentacdo. Nesta visdo, ndo haveria a sensacao de perda de

uma habilidade nao usada, mas sim de ressignificagdes na aprendizagem, de acordo com o
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recurso que cada um lance mao em seu processo de significacao.

Nessa direcao estd o conceito da multiculturalidade, que baseia-se na interagao de
multiplos conhecimentos heterogéneos que cruzam fronteiras, criando novos saberes e
fazeres. De acordo com o projeto de Extensdo e Pesquisa Digit-M-Ed Sao Paulo, esse
conceito esta ligado a perspectiva dos multiletramentos para a desencapsulacao curricular e ao
cruzamento de conceitos cientificos € nao cientificos, locais e globais, tradicionais e
alternativos, como aponta Oliveira (2016, p.59).

A visao multicultural do conhecimento pressupde que “ha multiplas formas possiveis
de representar a realidade, de fazer sentido dela, de criar e produzir significados” (LIBERALI,
2013, p.108), que sdo criadas pelos contextos das varias culturas existentes. Por isso, para
Liberali (2013), a escola pode estar aberta ao diferente e as salas de aula ndo valorizar uma
unica cultura.O principal agente transformador dessa visao ¢ o professor.

A Declarac¢do de Salamanca (1994)* aponta que uma atengdo especial deva ser dada a
preparagao de todos os professores para que exercitem sua autonomia na adaptacdo do
curriculo e da instrugdo no sentido de atender as necessidades especiais dos alunos.

Além disso, o documento defende que o profissional preparado para atuar em classes
regulares com alunos inclusos tenham em sua formacao (seja ela de nivel médio ou superior)
conteudos sobre educagdo especial.

A Lei n° 10436, de 24 /04/02 e o Decreto no 5.626 /2005 dispdem sobre agdes em

nivel nacional que asseguram a inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular obrigatoria

3 A Declaragio de Salamanca (Espanha,1994) foi resultado do compromisso firmado entre mais de 300 representantes de 92
governos e de 25 organizagdes internacionais em assembleia realizada em Salamanca, na Espanha, em junho de 1994, na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais (GARCIA, 1998) determina que todas as criangas,
individualmente, sejam respeitadas em suas caracteristicas e preservadas em sua dignidade, independente de suas condi¢des
sociais, intelectuais, fisicas, linguisticas, emocionais, entre outras. Determina também, em linhas gerais, que elas tenham
direito a educacdo e que os sistemas educativos, representados pelos administradores, diretores, funcionarios e professores,
tenham programas de orientagdo sobre a deficiéncia de modo a desmistifica-la.
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nos cursos de formagdo de professores, bem como o uso e a difusdo da LIBRAS e da lingua

portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educagdo. Entretanto, o que vemos € que o
professor ainda depende exclusivamente do intérprete para se comunicar com seu aluno surdo.

A fim de buscar facilitar as dificuldades de comunicac¢dao na a inclusdao do surdo no
ensino regular, ¢ preciso incluir o intérprete de lingua de sinais na configuracao da sala de
aula:. A presenca do intérprete ¢ garantida por lei para o aluno surdo, mas seu papel ainda
gera davidas para muitos envolvidos, inclusive para o proprio intérprete, que frequentemente
atua ou ¢ convidado a atuar como professor, por exemplo, quando na falta de um adulto para
ficar responsavel pela turma na auséncia do professor. A lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de
2000, dispde sobre sua formagao, mas segundo Medeiros e Ferreira (2009), muitos dos
profissionais que hoje atuam nesta drea nao passaram por nenhum curso de graduagdo
especifico que os preparassem para interpretar as aulas, especialmente as de inglés, nosso
objeto de estudo.

O simples acesso a escola regular e o direito ao intérprete nao possibilita, entretanto, o
pleno desenvolvimento do aluno se ndo forem consideradas as especificidades do trabalho
educacional com surdos, como a questdo da mediagdo, a fungdo social da linguagem e a
importancia da intera¢do. Santos e Campos (2013) afirmam que as escolas precisam ter
“curriculo adaptado; disciplina de Libras na grade curricular; professores bilingues com
fluéncia em Libras; intérpretes qualificados; materiais e livros didaticos adaptados; avaliagao
especializada em Libras para surdos” (SANTOS; CAMPOS, 2013, p. 28-9).

No caso do aluno surdo, pela razdo de a Lingua de Sinais ser uma modalidade visual-
espacial, de acordo com Oliveira (2016, p.63), a dificuldade na transposicao de fronteiras em

um contexto de produ¢ao de conhecimento, prioritariamente oral auditiva, pode ser entendida
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como fator impeditivo. S3o necessarios, portanto, recursos de acessibilidade e a criagdao de

novos métodos que modifiquem a realidade do sujeito surdo quanto a sua imersao no

conhecimento cientifico. No entanto, segundo Moreira e Candau (2003, p.161)

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a
diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortavel com a homogeneizacdo e a padronizagao [...Jabrir espacos
para a diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas
constitui o grande desafio que estd chamada a enfrentar [...]
Nessa dire¢do, pode-se incentivar uma educagdo para o
reconhecimento do "outro" e a interagao dialdogica entre as
diferentes culturas, como também a troca cultural para que o
poder seja diluido das classes dominadoras, favorecendo uma
sociedade com direitos mais racionais
(MOREIRA; CANDAU, 2003)

As aulas que buscamos realizar com a turma de sexto ano a partir de um projeto
interdisciplinar realizado pela sala de informatica em conjunto com a professora de Lingua
Inglesa, revelam-se como uma tentativa, embora, nem sempre com éxito, de tornar atendida
esta proposta de ensino inclusiva e multicultural, uma vez que busca atender as necessidades
educacionais de todos os alunos (surdos e ouvintes), bem como promover a inclusdo (nas
esferas social, linguistica e digital) ndo s6 do aluno surdo, mas também dos outros
participantes envolvidos neste processo, como, por exemplo, a inclusdo linguistica e digital do

professor e do intérprete. Este projeto baseia-se nas contribui¢des de Vygotsky sobre

mediacdo e aprendizagem, que trataremos no capitulo seguinte.
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2.3 Vygotsky e a aprendizagem colaborativa

Para Vygotsky, a interagdo do homem com o mundo nao ¢ direta, mas sim mediada,
a qual corresponde a um estimulo incorporado ao impulso direto de modo a facilitar a
complementacao da operagdo. Entre o sujeito (aluno) e o objeto (conhecimento), muitas
vezes, ha, portanto, um processo de apropriagdo dos mediadores . Assim, o conceito de
mediacdo pde em xeque a concepgao dualista pautada na aprendizagem em mao Unica , em
que ha somente o alguém ensina e o alguém aprende, nao bastando o contato direto do sujeito
com o objeto de conhecimento. Por meio da mediacdo, ¢ que o conhecimento ¢ produzido
pelas praticas sociais dos individuos. Portanto, o conhecimento ¢ formado pela agdo do
individuo na sociedade e a producdo de sentidos e significados nas Atividades acontece pela
troca de ideias por meio de um instrumento constitutivo: a linguagem.

De acordo com a concepgdo vygotskyana, a linguagem ¢ vista como um sistema
simbolico fundamental em todos os grupos humanos que ¢ elaborado no curso da histéria
social, constituidora do sujeito e de seu desenvolvimento mental, possuindo, assim, um papel
mediador. E ¢ através da interacdo social por meio da linguagem que o sujeito constroi sua
individualidade. A linguagem possui, portanto, funcao social, comunicativa, organizadora e
planejadora do pensamento, sendo assim o principal instrumento mediador da aprendizagem
por colaboragao .

No contexto escolar, a mediacdo nem sempre ¢ espontinea, ha mediagcdes
intencionais, dirigidas, vinculadas a relagdo entre professor e estudantes e a relagdo entre os

estudantes e o conteudo escolar. Neste contexto, muitas vezes, o termo mediacdo tem sido

utilizado como sindénimo de “ajuda” aos alunos na realizagdo de atividades escolares e
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mediador como aquele que facilita o “percurso” do sujeito até o objeto.

Vygotsky (1989) propde dois tipos de elementos mediadores: instrumentos e signos.
O primeiro regula as a¢des sobre os objetos e o segundo, regula as acdes sobre o psiquismo
das pessoas. Com os elementos de mediagdo, transformamos a nés mesmos, ao outro € a
sociedade.

Os instrumentos ampliam as possibilidades de transformac¢do da natureza ao se
interporem entre o homem e o mundo. Alguns animais podem até utiliza-los eventualmente,
mas ¢ o homem que concebe um uso mais sofisticado destes elementos.

Os signos, linguagem simbolica desenvolvida pela espécie humana, tém um papel
similar ao dos instrumentos: tanto os instrumentos de trabalho quanto os signos sao
construgdes da mente humana, que estabelecem uma relacao de mediagdo entre o homem e a
realidade, por isso, Vygotsky (1989) denominava os signos de instrumentos simbolicos.

A linguagem ¢ composta de signos: a palavra cadeira remete ao objeto concreto
cadeira. Esses signos passam a ser compartilhados pelo conjunto dos membros do grupo
social, permitindo a comunicagdo entre os individuos e o aprimoramento da intervengao
social. Assim, ¢ o grupo cultural no qual o individuo se desenvolve que lhe fornece as formas
de compreender e organizar a realidade.

Enquanto um animal precisa ver o objeto, o ser humano consegue imagina-lo ¢ até
conceber outro com a mesma fungao. Para o homem, a capacidade de construir representagdes
mentais que substituam os objetos do mundo real ¢ um trago evolutivo importante, pois, como
afirma Oliveira (1998), “possibilita libertar-se do espago e do tempo presentes, fazer relagoes
mentais na auséncia das proprias coisas, fazer planos e ter intengoes".

Durante a constru¢do de conhecimentos, podemos, também, aprender por meio da
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experiéncia do outro e com o outro. Para Vygotsky, “o caminho do objeto até a crianga e

desta até o objeto passa através de outra pessoa” (Vygotsky, 1989, p.33). Isto nos permite
aprender por meio do outro. Uma crianga, por exemplo, ndo precisa por a mao numa vela
acesa para saber que queima. Esse conhecimento pode ser adquirido através do conselho da
mae, por exemplo. Quando a crianga associa a representacao mental da vela a possibilidade de
queimadura, ocorre uma internalizacdo do conhecimento e ela ndo precisa das adverténcias
maternas para evitar acidentes; por isso, a linguagem e a interacao tem uma fungao central no
processo de aprendizagem.

De acordo com a perspectiva da teoria sociocultural desenvolvida por Vygotsky, em
contexto escolar, ndo se constrdi conhecimentos interagindo apenas com os professores, uma
vez que, como conclui Joenk (2002), “a aprendizagem ¢ uma atividade conjunta, em que
relagoes colaborativas entre alunos podem e devem ter espago”. Por isso, para Lima (2015), a
interacao tem uma fung¢do central no processo de aprendizagem.

Por tudo isso, Holzman (2010), com base em Vygotsky, conclui que o
desenvolvimento humano se constitui a partir de agdes coletivas e colaborativas. Portanto,
todos aprendem uns com os outros € produzem conhecimento de forma compartilhada.

Joenk (2002) aponta que o funcionamento do cérebro passa por mudangas no decorrer
do desenvolvimento do individuo devido a interagdo do ser humano com o meio fisico e
social, ou seja , ¢ pela mediagdo que a crianga vai progressivamente desenvolvendo suas
funcdes psicoldgicas,. Instrumentos e simbolos construidos numa determinada esfera social
definem quais das iniimeras possibilidades de funcionamento cerebral serdo efetivamente
concretizadas ao longo do desenvolvimento do individuo e mobilizadas na realizagao de

diferentes tarefas (JOENK, 2002).
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Nessa perspectiva, a autora conclui que ¢ o aprendizado que a crianga realiza num

determinado grupo cultural, a partir da interacdo com outros individuos da sua espécie e por
meio da linguagem, que constroi sua identidade e possibilita seu desenvolvimento pleno. Essa

questao da identidade serd abordada nas linhas seguintes.

2.4 O processo de constru¢do identitaria através da lingua

De acordo com Saussure, Lingua ¢ “uma parte determinada e essencial da
linguagem, um produto social da faculdade de linguagem e, ao mesmo tempo, um conjunto de
convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social que permite o exercicio dessa faculdade
nos individuos” (SAUSSURE,1995). Além disso, a lingua ¢ vista como um dos principais
instrumentos de identidade cultural de uma comunidade.

No processo de aprendizagem na crianca surda, a lingua de sinais tem uma funcao
primordial. Vygotsky relatou a complexidade das operagdes com signos:
Tente imaginar uma crianga que esteja crescendo entre pessoas
surdas e que esteja cercada por pais surdos-mudos e criangas de
sua idade também surdas-mudas. Esta crianca sera capaz de
desenvolver um discurso? [...] O discurso nao se desenvolvera
de maneira alguma nesta crianca. A fim de que o discurso se
desenvolva, ¢ necessario que esta forma ideal esteja presente no
ambiente e que interaja com a forma rudimentar da crianga;
somente entdao o desenvolvimento do discurso pode ser atingido
(VYGOTSKY, 1934/2008, p. 349).
Sobre o questionamento de Vygotsky, Oliveira (2016, p.54), salienta que precisamos
levar em consideragdo a época dessa afirmacdo, na qual a filosofia de ensino para surdos era o
oralismo e as pesquisas sobre as linguas de sinais foram deixadas de lado (QUADROS;

STUMPF, 2009, p. 78). Porém, o pesquisador destaca que o conceito de Vygotsky sobre a fala

¢ importante, uma vez que a fala dos surdos realiza-se por meio da lingua de sinais. A forma
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rudimentar, segundo ele, acontece quando os surdos nao tém capacidade de comunicar-se nem

com seus familiares, usam sinais e gestos isolados e sdo carentes de alfabetiza¢ao (SACKS,
1998), indicando que existe a necessidade de surdos conviverem com pares competentes para
que o desenvolvimento aconte¢a. Quando Vygotsky (1934/2008) cita Yerkes (1925) e seus
experimentos a respeito do som relacionado a linguagem, diz que ela nao depende
necessariamente do som; refor¢ando a ideia de que a lingua de sinais ¢ o meio efetivo de
comunicacdo dos surdos (cf. OLIVEIRA, 2016, p.54).

Portanto, para o surdo, ter acesso a uma lingua de sinais, ¢ a garantia do
desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, do pensamento (QUADROS, 1997,
p.85) e ainda, através dela aprender uma segunda lingua, a lingua da comunidade ouvinte
onde esté inserido.

A surdez faz com que o surdo passe a ser um sujeito visual pertencente a uma outra
comunidade, com cultura e lingua diferente, porém inserida na comunidade ouvinte. Assim
sendo, a LIBRAS, a lingua (e ndo linguagem) de sinais usada oficialmente no Brasil como
meio de comunicagdo e principal instrumento do pensamento pelos surdos, ¢ capaz de
identificar a comunidade surda.

Nesse sentido, Orlandi (1990) aponta, inclusive, que ¢ comum falar de identidade
linguistica, entendendo, por essa expressdo, a relacdo com as nacionalidades, com cultura ou
pertencimento. Gatbonton, Trofimovich e Magid (2005, p. 507) afirmam que por ser um
simbolo de identidade, a lingua pode ser manipulada para expressar, refletir, reafirmar,
renegociar ou reconstruir identidades”. Isto porque o valor dado a uma lingua esta imbricado
em fortes ideologias e acontecimentos sociopoliticos.

Trata-se de uma acao social que influencia nossa visdo de mundo e constitui um lugar
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de interacdo humana, de negociacdo e de influéncias mutuas. Para Revuz (1998, p.227),

“aprender uma lingua é sempre, um pouco, tornar-se um outro”. Nesta visdo, estd sempre em
constru¢do ¢ se da num processo constante de interacdo e inter-relacao (cf. Geraldi,1984;
1996 e Travaglia, 1996).

Assim, aprender uma lingua pode ser um elemento proeminente para a construgao e
desenvolvimento da identidade social, gerando identificagdo com o grupo social a que se
pertence (EDWARDS, 1985) e também de nossa identidade pessoal (FARACO, 2003, p.161),
podendo nos aproximar de um grupo (na medida em que nos sentimos como pertencendo a
uma certa comunidade) ou nos diferenciar dele.

A identificagdo ¢ um processo psicologico inconsciente pelo qual um individuo
assimila um aspecto, uma propriedade ou um atributo da representagao psiquica que tem de
um objeto e se transforma, total ou parcialmente, segundo o modelo desse objeto, de acordo
com Laplanche e Pontalis (1998). Portanto, a questao da identificacdo nunca ¢ a afirmacao de
uma identidade preconcebida e sim a producdo de uma imagem de identidade ¢ a
transformagdo do sujeito ao assumir aquela imagem.

Assim, o processo de construgdo identitaria ¢ hibrido, passando, segundo Santos
(2002, p. 21), pela questao da alteridade. De acordo com Celani (2005, p.2), a identidade ¢é,
portanto, a percep¢do do outro e de si mesmo. Em outras palavras, a identidade, por ser
socialmente construida, inclui, de acordo com Ochs (1993, p. 288) e Kleiman (2002, p. 272),
outras identidades que se reclama ou transfere no curso da vida social e s6 pode ser definida
através da relacdo com o outro. Por tudo isso, Tang (1997, p. 577) afirma, inclusive, que a
identidade de um individuo ¢ desenvolvida e acentuada em comparacdo com outras

1dentidades.
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Desse modo, salienta Mead (1934), nossa identidade emerge de nossa experiéncia e

interacdo com outros ¢ do grau de identificagdo que ocorrer. O fato do outro falar diferente,
por exemplo, segundo Levis (2005, p. 376) pode suscitar representagdes negativas ou
preconceitos linguisticos e culturais. A determinagdo do “aceitavel” na comunicagdo ¢ de
carater social, e ndo linguistico, conforme aponta Hilgemann (2004, p. 11-13) em que devem
ser considerados os interlocutores, a situagao comunicativa € 0 momento historico.

Como aponta Santana (2007, p. 43), o modo como a surdez ¢ concebida socialmente
também influencia na concep¢ao da identidade, uma vez que o sujeito nao pode ser visto
dentro de um “vacuo social”. Assim, segundo Perlin (2006), as identidades surdas sao
multifacetadas, fragmentadas e em constante mudanga.

Assim sendo, a identidade do individuo esta em constante fluxo uma vez que ndo ha
uma identidade fixa anterior e fora da lingua. Seguindo esta perspectiva, em outras palavras, a
identidade do sujeito ¢ constituida, como aponta Rajagopalan, na lingua e através dela
(RAJAGOPALAN, 1998, p.41-42). Por tudo isso, consideramos muito importante a
aprendizagem de uma lingua que seja, de fato, significativa para o surdo e sua identidade

como surdo.

2.4.1 A importancia da LIBRAS na constru¢do da identidade do surdo e na aprendizagem de

outras linguas

A surdez, ao ser analisada a partir de uma visao socioantropologica (SKLIAR, 1997),
passou a ver o surdo como um individuo inserido em um contexto onde hé duas linguas, uma

oral — o portugués e outra visual- a LIBRAS , e por isso vive em uma situacdo de
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bilinguismo®*.

Por possuir papel mediador, ¢ através da interagdo social, por meio da linguagem, que
o sujeito constroi sua individualidade. Além disso, de acordo com a concepgao vygotskyana, a
linguagem ¢ vista como um sistema simbdlico fundamental em todos os grupos humanos, que
¢ elaborado no curso da histdria social, constituidora do sujeito e de seu desenvolvimento
mental.

De acordo com Figueira (2011, p. 42), as identidades surdas se subdividem em
categorias:
* Identidade Surda: sdo as pessoas que tem identidade surda plena, geralmente sdo filhos de
pais surdos, tem consciéncia surda, sao mais politizados, tem consciéncia da diferenga, e tem

a lingua de sinais como lingua nativa. Usam recursos € comunicagdes visuais.

* Identidade Surda Hibrida: sdo surdos que nasceram ouvintes e posteriormente se tornam

surdos, conhecem a estrutura do portugués falado.

* Identidade Surda de Transicio: sdo surdos oralizados, mantidos numa comunicagao
auditiva, filhos de pais ouvintes, e tardiamente descobrem a comunidade surda, e nesta
transi¢do, os surdos passam pela desouvinizagao, isto ¢, passam do mundo auditivo para o

mundo visual.

* Identidade Surda Incompleta: sdo surdos dominados pela ideologia ouvintista, nao

4 Bilinguismo: assume a lingua de sinais como a primeira lingua da crianga surda e defende o direito dessa crianga de ser
ensinada naquela lingua. A lingua majoritaria é considerada como sua segunda lingua. Tem como meta educacional viabilizar
a pratica alternada do uso dessas duas linguas no contexto escolar do aluno surdo (QUADROS, 1997).
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conseguem quebrar o poder dos ouvintes para medicalizar o surdo, negam a identidade surda

como uma diferenca.

* Identidade Surda Flutuante: sao surdos que tem consciéncia ou nao da propria surdez,
vitima da ideologia ouvintista. S3o surdos conformados e acomodados a situagdes impostas
pelo ouvintismo, nao tem militancia pela causa surda. Sao surdos que oscilam de uma
comunidade a outra por falta da comunicagdo com ouvintes e pela falta de lingua de sinais

com surdos.

A linguagem gestual ¢ uma forma natural de comunicag¢dao desde os primeiros anos
entre os surdos. Como aponta Silva (2005), seu processo de inclusdo comega, entretanto,
quando ele adquire a lingua de sinais formal com seus pares. Segundo Bergmann, a auséncia
do som no vinculo mae-filho ndo possibilitarda ao bebé receber o componente melodico e
afetivo da voz da mae, apaziguadora das ansiedades precoces (BERGMANN, 2001, p.05), por
outro lado, ele pode registrar as intengdes afetivas dela a partir do seu toque, das caricias e das
expressoes faciais. Esse bebé, contudo, ndo podera contar com a sua mae e, provavelmente
com ninguém da sua familia para a aquisi¢cdo’ natural e o desenvolvimento da sua lingua. Essa
aquisicao e desenvolvimento dependerd do grau de insercao desta crianca na comunidade de

usudrios dessa lingua e da dinamica gerada nas relacdes sociais que sao estabelecidas. A partir

5 Nesse trabalho, a distingdo entre aquisigio (processo inconsciente que ocorre quando individuos estdo engajados em
interagdes comunicativas naturais, semelhante a0 modo pelo qual as criangas desenvolvem a sua lingua materna, sem se
preocuparem com a forma) e aprendizagem (processo que requer conhecimento e analise consciente da L2 e que ocorre
tipicamente em ambientes formais de ensino), defendida por KRASHEN (1981), ¢ mantida .
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dessa base linguistica (o aprendizado da lingua de sinais como primeira lingua ou L1), inicia-

se o aprendizado do portugués escrito com metodologias de ensino de segunda lingua.

Com o aprendizado de LIBRAS como L1, o portugués, que de inicio ¢ uma lingua
estrangeira para o surdo, aos poucos, passa a ser a sua L2 (na modalidade escrita para a
maioria, embora haja surdos oralizados). Mais tarde, a LIBRAS ¢ usada como embasamento
linguistico no seu processo de aprendizagem de leitura/escrita de outras linguas, como o
inglés, por exemplo. O processo de inclusdao do aluno comegou, portanto, quando ele adquiriu
a lingua de sinais, que foi usada na aprendizagem de sua L2 (a lingua portuguesa, usada pela
comunidade majoritaria em que vive) e agora ¢ usada como embasamento linguistico no seu
processo de aprendizagem de leitura na lingua estrangeira de uma comunidade majoritaria.

Se a medida que a aprendizagem da leitura em portugués comega a ser construida,
baseando-se na lingua de sinais, por intermédio da linguistica contrastiva (QUADROS, 1997),
0 mesmo ocorre no processo de aprendizagem do inglés como LE, ou seja, o aluno surdo
traduz para LIBRAS para entender o sentido, assim, a LE vai sendo revestida de significacao
e passard a nomear aquilo que ele ja conhece na sua lingua.

Se, ao contrario, apresentarmos o portugués como forma de facilitar o processo de
ensino do inglés para os alunos surdos, acabaremos por dificultar ainda mais a sua
aprendizagem, uma vez que estes deverao “desestrangeirizar” duas linguas, que lhes sdo
estrangeiras, ao mesmo tempo: o portugués e o inglés.

Na rede municipal em que atuo, parte-se do principio do aprendizado da lingua de
sinais como primeira lingua, no periodo de zero a seis anos e, a partir dessa base linguistica,
inicia-se o aprendizado do portugués escrito com metodologias de ensino de segunda lingua.

Apo6s este periodo de “alfabetizagdao” em LIBRAS e em Portugués escrito, o aluno surdo
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estaria apto a conseguir acompanhar as aulas a partir do sexto ano, auxiliado pelo intérprete

de LIBRAS, as aulas de uma Lingua Estrangeira, no caso, o inglés. Esse processo, entretanto,

ndo se mostra tao circular assim e o ensino de uma lingua estrangeira torna-se um desafio.

2.4.2 Ensino de Lingua Estrangeira

Sabemos que a lingua estrangeira ¢ disciplina obrigatoria no curriculo e também de
grande relevancia para o ensino. Comunicar-se em uma ou mais linguas estrangeiras ¢
fundamental para o acesso a sociedade, a informagdo, ao mundo académico, as novas
tecnologias e ao mundo dos negocios, como respaldam os PCN.

Por motivos de natureza politico-econdmica no mundo atual, faz-se necessaria a
aprendizagem da lingua inglesa como LE e tornar este aprendizado possivel ¢ uma grande
responsabilidade, como atesta MOITA LOPES (1996). No acesso ao mundo globalizado, a
presenca do inglés e seu papel ¢ cada vez maior. Paralelo a isso, a globalizacdo também ¢
representada pela internet, que por sua vez, veicula muitas informacdes na lingua inglesa (cf.
Lei de Diretrizes e Bases, Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos, PCN). Portanto,
criar condigoes favordveis para que este aprendizado de fato ocorra para todos ¢ uma questao
inclusiva.

Nosso conhecimento sobre nossa primeira lingua contribui para a tarefa de aprender.
No caso especifico da aprendizagem de uma lingua estrangeira para o aluno surdo, vemos, em
alguns casos, que a dificuldade do aluno em aprender pode ser em decorréncia das
dificuldades linguisticas geradas pela falta do acesso a LIBRAS ou a sua aquisicao tardia.

Mesmo quando os alunos dominam a LIBRAS e compreendem bem as transposi¢oes
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do intérprete, o que este pode fazer numa aula de lingua estrangeira em que, supostamente,

nao se fala a lingua em que ele esta apto a interpretar, que ¢ o portugués? Se a professora der a
aula em inglés, o intérprete conseguird compreendé-la para transpassa-la através dos sinais
para o surdo? Se positivo, o aluno surdo estara praticando seu inglés ou a LIBRAS? Por outro
lado, se, ao contrario, a professora usa o portugués para garantir a compreensao do intérprete
e, consequentemente, aos surdos, o entendimento do que esta sendo dito, havera distingao
entre uma aula de inglés e uma aula de portugués ou de qualquer outra disciplina dada neste
idioma?

Se para o ensino das outras matérias ¢ essencial o uso efetivo da Lingua Portuguesa,
uma vez que esta ¢ a lingua circulante, majoritaria e compartilhada entre os alunos ouvintes e
o professor; numa aula de lingua inglesa, teoricamente, o seu papel seria muito menor, uma
vez que toda a atengdo estaria voltada para a lingua-alvo. Uma das solugdes possiveis para
que isso ocorresse, seria que a professora de inglés soubesse LIBRAS para que pudesse
explicar a lingua inglesa, através de comparagdes possiveis, usando sinais. Assim, poderia
mostrar as semelhancas e ressaltar as diferencas entre as duas linguas, sem a interferéncia da
lingua portuguesa, ja que nao ¢ preciso saber portugués para aprender inglés. Neste caso, a
figura do intérprete seria desnecessaria.

Como a lingua inglesa também ¢ uma lingua oral-auditiva, mesmo seguindo a
orientagdo dos Parametros Curriculares que sugerem um enfoque maior na leitura (PCN,
p.21), toda a atividade proposta para seu ensino como uma LE baseia-se na lingua oral.

Um dado curioso ¢ que os alunos surdos frequentemente acham que ¢ mais facil
aprender inglé€s do que portugués, justamente porque nao se ensina portugués como LE para o

surdo, isto ¢, ndo ha uma metodologia clara para o ensino do portugués a ele. A seguir,
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falaremos mais sobre ensino de LE .

2.4.2.1 Breve historico do Ensino de LE no Brasil

Em minha dissertagao de mestrado (PIRES, 2007), tracei um histérico do ensino de
LE que retomo e apresento agora.

Segundo Almeida Filho (2003, p.21), historicamente, o ensino de linguas no Brasil foi
marcado por uma legislagdo desencontrada e uma supervisdao desatenta das autoridades de
ensino.

Leffa (1999, p. 15-21) aponta que, durante o periodo colonial, o grego e o latim eram
as disciplinas dominantes. Com a chegada da Familia Real, em 1808, e a reforma de 1855, o
curriculo das escolas comegou a dar ao ensino das linguas modernas um status semelhante ao
das linguas classicas. Desse modo, durante o império, os alunos estudavam até seis idiomas.
Porém, a reforma de Fernando Lobo, em 1892, estabeleceu a reducao de horas dedicadas ao
ensino de LE. Leffa (1999) aponta que esta redugdo continuou no decorrer dos anos. Em
1925, o ensino do grego desaparece, o italiano nao ¢ oferecido ou torna-se facultativo e o
inglés e alemdo passam a ser oferecidos de modo exclusivo, segundo o autor. A pratica
generalizada do ensino da lingua estrangeira (LE) no Brasil, no entanto, conforme Almeida
Filho (2003, p.20), deu-se a partir de 1930, com a Reforma Francisco de Campos. Com a
reforma de 1931, foi dada mais énfase as linguas modernas, pela diminui¢cdo da carga horaria

do Latim.
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Posteriormente a esta fase, Bohn (2003) divide o contexto de LE no Brasil em trés

principais momentos, a saber:
a) o pos-segunda guerra (entre os anos 40 e 50): periodo no qual o ensino era inspirado no
modelo europeu humanistico, com forte influéncia francesa, segundo Bohn (2003).

Leffa (1999) afirma que as décadas de 40 e 50, sob a Reforma educacional de

Gustavo Capanema, foram os anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil.

b) o da ditadura (entre os anos 60 e 80): Bohn (2003) constata que nos anos 60, as linguas
estrangeiras perderam terreno € a énfase estava na competéncia técnica para o mercado
industrial.

Em 1961, segundo Leffa (1999), inclusive, o Conselho Federal de Educagao, através
das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdao (LDB), artigo 35, pardgrafo primeiro, retira a
obrigatoriedade do ensino de LE no 2° Grau, dando aos Conselhos Estaduais de Educacao
(CEE) a opgao pela sua inclusdo ou nao nos curriculos escolares. Nesta LDB, o latim foi
retirado do curriculo e o francés teve sua carga semanal diminuida, de acordo com o autor
(LEFFA,1999, p. 22-23).

A LDB de 1971, Lei 5.692, por sua vez, propiciou, ainda, uma reducao mais drastica
nas horas de ensino de lingua estrangeira. Figueiredo (2003, p. 12) aponta, também, que,
durante algumas décadas, duas linguas foram ensinadas concomitantemente em nossas
escolas, o inglés e o francés, mas como a presenca do inglés no dia a dia dos brasileiros foi se
tornando cada vez mais marcante, a transicdo do ensino do francés para o do inglés foi
gradativa. Segundo Bohn (2003), nos anos 70, a elite brasileira percebe a importancia de se

estudar inglé€s e comecam a aparecer os cursos de idiomas.
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O francés que, até entdo, exercia forte influéncia na area da diplomacia e cultura, no

ambito comercial de artigos de luxo, na culinaria, na literatura, na moda, no estilo de vida, na
area técnica (devido a construgdo de estradas, pontes e edificios por engenheiros franceses) e
na area cientifica (devido a contribuicdo de Louis Pasteur na medicina brasileira), deu lugar a
diferentes marcas de bebidas e cigarros, ao uso de ténis, camisetas e “jeans” de grife e a
difusdo das “manias” importadas dos Estados Unidos, tais como usar “Walkman”, beber
“Coca-Cola”, fazer lanches no “McDonald’s”, além dos inumeros filmes e documentarios
difusores da cultura e da ideologia americanas e da musica, especialmente no “rock”, atesta

Figueiredo (2003, p.10).

c) o das reformas educacionais (anos 90 até os dias atuais): periodo no qual, através da
LDB em 96 ¢ dos PCN em 1998, o ensino de LE torna-se compulsério, mas a comunidade
local ¢ dada a autoridade de decidir sobre a lingua a ser estudada, como aponta Bohn (2003).

Quanto a esta decisao, a nova LDB (Lei no 9.394 de 1996) estabelece a necessidade da
lingua estrangeira no ensino fundamental, cuja escolha ficaria a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituicao (Art. 26, § 50). J4 no ensino médio, o art.36, inciso
III, estabelece que seria “incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, ¢ uma segunda, em carater optativo, dentro
das possibilidades da institui¢ao”.

Embora possa haver escolha com relacdo a lingua estrangeira a ser ensinada nas
escolas de acordo com a lei, Serrani (1988), ha décadas atrds, ja apontava a tendéncia do
“monolinguismo” no ensino de linguas. Ainda hoje, podemos dizer que o inglés continua, em

geral, sendo a unica lingua estrangeira incluida em boa parte dos curriculos das escolas
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brasileiras, como aponta Moita Lopes (1996, p.129).

Com a chegada do Mercosul e as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais de
incluir o ensino do espanhol na grade curricular, contudo, parece ter havido um interesse
crescente na comunidade escolar brasileira em estudar a lingua espanhola também. Além
disso, muitos alunos acreditam numa maior facilidade de aprendizagem do espanhol devido a
maior semelhan¢a com a lingua portuguesa.

O Brasil ainda n3o tem uma norma curricular comum a todos os estados.
Recentemente, o governo federal propds uma base curricular que determina um curriculo
minimo para todos os alunos das 190 mil escolas de educacdo basica do Pais, publicas e
particulares. Essa Base Nacional Comum esclareceria quais os elementos fundamentais que
precisariam ser ensinados nas areas da Matematica, das Linguagens e das Ciéncias da
Natureza ¢ Humanas, respeitando a diversidade, as particularidades e os contextos de onde
estdo.

Na pratica, a Base Nacional apresenta os conteudos minimos a serem vistos em sala de
aula em cada etapa escolar do estudante, sendo que uma parte do curriculo serd comum a
todas as escolas; outra, regionalizada, deve ser construida em didlogo com a primeira e de
acordo nao apenas com a cultura local, mas também com a realidade de cada escola. A
proposta foi desenvolvida por determinacdo do Plano Nacional de Educagdao (PNE) e,
segundo o documento preliminar, o curriculo tera 60% de contetdos comuns para a Educacao
Bésica do ensino publico e do privado. Os 40% restantes serdo determinados regionalmente,
considerando as escolhas de cada sistema educacional.

A discussdao que estd em pauta hoje em relagdo a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) quanto ao ensino de lingua estrangeira moderna ¢ justamente sobre a hegemonia do
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ensino de inglés. Em Sao Paulo, por exemplo, o ensino de inglés, segundo a proposta do

Estado, passa a ser obrigatério do Fundamental II ao Ensino Médio®. De acordo com a MP
746/2016, o governo torna obrigatdria para os trés anos do ensino médio apenas o ensino de
portugués e matematica, o Inglés também torna-se obrigatdrio, mas nao necessariamente para
os trés anos.

Além disso, o documento, em fase de elaboragdo, cabe ressaltar, destaca a questao da
alfabetizacdo tecnolodgica, que inclui aprender a lidar com computadores e entender as
tecnologias da historia humana como elementos da cultura, como parte das praticas sociais,
culturais e produtivas, que por sua vez sdo inseparaveis dos conhecimentos cientificos,
artisticos e linguisticos que as fundamentam. Segundo o documento, apropriar-se de
elementos das linguagens das tecnologias de informagao e comunicagdo em lingua estrangeira
representaria, por exemplo, fazer uso de ferramentas como diciondrios, tradutores, GPS,
mapas virtuais, tutoriais, jogos e sites, identificando novas possibilidades de aprendizagem e
usando-as para a pratica de vocabulario, prontncia etc.

Para Castelo Branco (2005, p. 14), a falta de uma politica clara para o ensino de
linguas estrangeiras em nosso pais pode contribuir para uma situagdo desfavoravel de ensino-
aprendizagem do inglés. Os desencontros entre a estrutura curricular que embasa o ensino de
LE no Brasil e a postura de muitos professores envolvidos com o seu ensino pode vir a
contribuir para o surgimento de crengas e posturas negativas quanto ao ensino da lingua
inglesa no contexto brasileiro, como, por exemplo, que ¢ uma lingua dificil e que ndo sera
usada pelos alunos.

Paiva (2003, p.59) e Pagliarini Cox e Assis-Peterson (2001, p.21) exemplificam essa

6 Leia mais em http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/09/mec-apresenta-base-curricular-nacional-do-ensino-

basico, https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/09/23/ensino-medio-mp-deixa-decisao-de-disciplinas-
para-base-nacional-curricular.htm e http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/conheca
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situagdo ao mencionar que, em muitos estados brasileiros, as linguas estrangeiras perderam o

“poder” de reprovar e os professores de linguas, principalmente de inglés, muitas vezes, tem
imagem negativa perante professores de outras disciplinas e sdo alvos de estigmas como
“alienado”, “nao politizado”, “colonizado” e “submisso ao imperialismo”.

Outro fator agravante na motivagao pelo aprendizado do inglés neste contexto ¢ que,
muitas vezes, o aluno (seja ele ouvinte ou surdo) ndo entende o porqué de aprender uma
lingua estrangeira, o que pode influenciar negativamente este aprendizado, na medida em que
ndo considera seu ensino relevante (principalmente, para o aluno surdo). A crenga de que
aprender uma LE nao seja importante para o surdo também € frequente entre os intérpretes e
até mesmo entre os proprios professores de inglés.

Conforme apresentado no documento de Reorientacdo Curricular para a area de
Lingua Estrangeira (LE), o foco da educacdo em LE deve ser o ensino da leitura. Essa
proposta esta baseada na funcdo social da LE no Brasil como instrumento de acesso a
conhecimentos e a experiéncias de vida social que podem ser uteis no espago no qual o aluno
esta localizado; portanto, ndo se trata de aprender uma LE na escola para usa-la em uma
viagem ou para falar com um estrangeiro, mas para atividades de “consumo” do que ¢é
produzido em outras linguas, tais como ler uma pagina na Internet, ler um manual, ler uma
matéria em um jornal etc. Isso quer dizer também que, em tal perspectiva, ndo se tem
nenhuma preocupacdo com o ensino da estrutura sonora da LE, uma vez que o foco esta em
engajar o aluno na construgdo do significado na leitura em LE.

Por tudo isso, muitos professores de inglés se pautam no ensino do idioma escrito
exclusivamente, como apontam os PCN, o que, de certo modo, se aplica a educacao dos

alunos surdos. Entretanto, para alguns especialistas, esta restrigdo representa uma visao
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reducionista de ensino de lingua, visto que estabelece um tipo de exclusdo linguistica que

estaria infringindo o principio da igualdade de acesso as oportunidades para os alunos
ouvintes, como ja frisamos anteriormente. Trataremos do ensino de lingua estrangeira,

especificamente, para surdos na proxima sessao.

2.4.2.2 Metodologias de Ensino-aprendizagem de linguas por surdos

Apo6s refletirmos sobre o processo pelo qual passou o ensino de LE no Brasil,
particularmente, do inglés, podemos aprofundar a questdo do processo de aprendizagem de
linguas para surdos ao longo do tempo, discutir se uma LE ¢ ou ndo necessaria a este aprendiz
atualmente e falar um pouco das praticas metodoldgicas atuais no ensino de LE com o uso da
tecnologia.

As incertezas quanto ao método educacional mais adequado trouxeram a criagdo de
metodologias proprias no ensino de linguas para surdos, segundo Spallanzani (2006, p.83-85).
A autora destaca, ainda, inimeras tentativas fracassadas de professores ouvintes ensinarem
aos alunos surdos a lingua oral de seu pais no século XV e XVI.

Com o passar do tempo, ficou mais visivel ainda a necessidade de mudanca na
abordagem de ensino que, até entdo, era predominantemente oralista, embora ao longo da
historia do atendimento educacional dos surdos, varias orientagdes foram implementadas, por
exemplo:

Comunicacdo Total: Defende a utilizagdo de multiplos meios de comunicagdo (linguagem

falada, alfabeto digital, sinais, linguagem escrita) para ensinar linguas e dar acesso a outras
areas curriculares (CICCONE, 1990).

Bimodalismo: Propde o uso simultaneo de sinais e da fala. No Brasil, ¢ a utilizagdo do
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portugués sinalizado. FERREIRA-BRITO (1993, p.48) o considera um sistema artificial e

observa a impossibilidade de preservar as estruturas das duas linguas ao mesmo tempo.

Neste percurso, a autora descreve, também, o uso do método oral puro (ensino da
lingua auditiva-oral), da lingua de sinais, da datilologia, além da tentativa de utilizagao de
outros codigos visuais dos quais ndo se tem registro.

No Brasil, inicialmente, o método adotado no ensino-aprendizagem de linguas para
surdos foi o da lingua de sinais, mas no século subsequente, adotou-se o método oral puro.
Nos anos 80, o método conhecido como comunicagdo total chegou ao Brasil e a lingua de
sinais passou a se associar a oral. Anos mais tarde, através das pesquisas nesta area, o
bilinguismo passou a ser difundido, por meio de um método no qual o individuo surdo
aprendia a lingua de sinais como LM (L1) e concomitantemente, a lingua oficial como L2.

Hoje se concebe que o conhecimento avancado de lingua de sinais seja um preditor
relevante a aprendizagem. Entretanto, por terem acesso a sua lingua natural (ou seja, a lingua
de sinais) tardiamente, as criangas surdas, geralmente, iniciam sua vida escolar com uma base
de linguagem bastante limitada. Garcia (2003) destaca que esse fato as leva a um nivel de
comunicac¢ao mais primario, que dificulta a aprendizagem de outras linguas.

Com relacdo a lingua estrangeira (LE), segundo Gesser (2009), o surdo enfrenta muita
dificuldade, porque apresenta uma desvantagem ao lidar com a modalidade escrita das linguas
em geral, que € a ndo familiaridade com o som produzido ao serem oralizadas, ou seja, o fato
de a escrita ter uma relacdo fonica com a lingua oral pode estabelecer outro desafio para o
surdo: reconhecer uma realidade fonica que ndo lhe ¢ familiar acusticamente (GESSER,
2009, p.56).

Apesar disso, com relagao a possibilidade de se desenvolver a habilidade escrita sem a
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fala, Marcuschi acredita que seja possivel devido ao fato de haver uma série de caracteristicas

da escrita, por exemplo, que ndo se podem reproduzir na fala, como tamanho e formato de
letras (MARCUSCHI, 2010, p.17). Contudo, como apontam Tavares e Oliveira (2014), a
escrita do aluno surdo, tanto na lingua portuguesa (como L2) quanto na inglesa (como LE)
tende a se apresentar em niveis de interlingua — termo criado por Selinker (1972) para se
referir ao sistema de transi¢ao que o aprendiz desenvolve durante o processo de aprendizagem
da segunda lingua em que ha uma interferéncia da lingua materna em aspectos sintaticos,
fonoldgicos, semanticos e lexicais, que sdo levados para a lingua-alvo. E importante o
professor de alunos surdos (de qualquer disciplina e, em especial, os de lingua) compreender
todas essas dificuldades, quando avaliar o desempenho do aluno.

Berto (2012) ressalta que, para compensar a falta da audi¢cdo, os alunos surdos sdo
muito visuais e, por isso, sugere o uso de recursos que privilegiem o uso de imagens, tais
como fotos, videos, tirinhas, charges, softwares educacionais etc. Com isso, o aluno podera
associar a imagem da palavra escrita a imagem do objeto/palavra em questao.

A adogao de recursos visuais, entretanto, ndo ¢ a unica escolha metodologica a ser
feita para garantir um ensino de inglés adequado as necessidades e possibilidades dos surdos.
Segundo Miccoli (2005:31), o aluno surdo nao deve aprender apenas palavras soltas. Como
qualquer outro aprendiz de uma LE, ele deve ser exposto a situagdes de produgdo/consumo de
enunciados que se situem no mundo, de acordo com necessidades e situagdes reais de
interagao.

A exposi¢ao do aluno surdo a contextos reais de uso da lingua inglesa se apresenta
como um grande desafio para o professor de inglés. Em sua pesquisa sobre o ensino da lingua

inglesa para surdos, Carvalho (2013) observou que, para os alunos surdos investigados, o
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ensino de inglés era pouco significativo, pois nao utilizavam o idioma para a comunicagao;

enquanto alguns alunos ouvintes tinham certo contato com essa LE através de musicas,
programas de TV, filmes e videogame.

Como a metodologia tradicionalmente utilizada na sala de aula de inglés ¢ centrada no
professor e privilegia a modalidade oral de comunicagdo (seja em inglé€s ou em portugués), a
inclusdo do aluno surdo costuma se estabelecer através de explicagdes dadas pela professora,
geralmente em portugués e interpretadas em LIBRAS por um intérprete que nao sabe inglés.
Assim, o contato do surdo com a lingua inglesa durante as aulas costuma ser bastante
reduzido.

Como atestam Tavares e Oliveira (2014), somente garantir o acesso do aluno surdo ao
espaco regular, cumprindo uma exigéncia, ndo garante o efetivo aprendizado do aluno surdo.
Peluso e Larrinaga (1996) apontam que, muitas vezes, os alunos inclusos passam a estar no
mesmo espaco do ouvinte, mas nao lhes sdo proporcionadas as mesmas possibilidades de
aprendizagem, visto que muitas aulas continuam centradas na oralidade. Além disso, muitas
vezes, € negado a esses alunos o acesso a recursos que poderiam facilitar seu aprendizado e
autonomia, como o uso do computador , por exemplo (cf. Tavares e Oliveira, 2014). E o que

serd abordado na se¢do seguinte.

2.4.2.3 O uso de tecnologias no ensino-aprendizagem de linguas por surdos

A tecnologia teve uma interessante influéncia no ensino de linguas ao aluno surdo
ao longo da historia, as vezes de forma positiva, em outras, nem tanto (cf. Spallanzani, 2006,

p.86).



60
Podemos elencar muitas vantagens do uso de tecnologias no ensino, tais como:

flexibilidade, input com qualidade e quantidade, aspecto afetivo, autonomia, rapidez,
transposicdo de barreiras fisicas e temporais, producao e distribui¢do de conhecimento,
acessibilidade, oportunidade de acesso gratuito a internet, entre outros.

Por outro lado, por exemplo, a grande disseminacao da lingua de sinais ocorrida no
XVIII foi impactada negativamente no XIX com as inovagoes tecnologicas. Isto porque tais
tecnologias facilitaram o aprendizado da fala pelos surdos, e por isso o oralismo passou a ser
incentivado enquanto a lingua de sinais passou a ser proibida.

A pesquisadora destaca, ainda, que diferentes tecnologias se inseriram no processo
ensino-aprendizagem de linguas, proporcionando modificacdes na educacdo, de acordo com
teorias pedagodgicas que se tinham (SPALLANZANI, 2006, p. 85-87). Dialogando com Lee
(2000), ela aponta uma relagao entre computador e ensino de linguas citando, como exemplo,
a mediagdo pelo computador a partir de drills com a visdo behaviorista dos anos 60-70 ou a
abordagem integrativa (sociocognitiva) dos anos seguintes em que integravam-se novas
tecnologias ao ensino de linguas considerando o contexto.

Atualmente, ¢ inegavel que, para o aluno surdo, a facilidade de acesso a imagens,
animagdes e videos, proporcionada pela Internet, oferece novas formas de aprendizagem que
ndo estavam tao disponiveis em um mundo analdgico. Com as novas tecnologias, destacam
Tavares e Oliveira (2014), tornou-se muito mais acessivel, por exemplo, registrar em video
alguém se expressando em LIBRAS ou incluir uma janela com a interpretagdo em lingua de
sinais de videos feitos originalmente em outras linguas, além de aplicativos que permitem a
comunicacao a distancia feita em lingua de sinais.

O professor de inglés pode encontrar nos recursos tecnoldgicos um caminho para
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efetivar a aprendizagem em turmas inclusivas. Muitas vezes, entretanto, o professor tende a

rejeitar o uso das novas tecnologias por desconhecimento, medo, estranhamento, falta de
formacao ou por acreditar que nao sabe fazer diferente, como destaca Bonilla (2011).

Ao reconhecermos, por um lado, que ha limitacdes no ensino de idiomas que podem
inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas , o foco na leitura para turmas
inclusivas poderia ser justificado (BRASIL, 1998, p.21-24). Por outro lado, excluir as
habilidades de compreensdo e produgdo oral das aulas de inglés implicaria reduzir o acesso
dos alunos ouvintes a lingua inglesa em uma modalidade que lhes ¢, hoje, cada vez mais
acessivel com o avanco tecnologico, através, por exemplo, de arquivos de video e audio,
disponibilizados gratuitamente na Internet, como sinalizam Tavares e Oliveira (2014).

Dessa forma, garantir ao aluno surdo o direito a aprendizagem da lingua inglesa na
modalidade escrita, sem retirar do aluno ouvinte o direito a aprendizagem das habilidades
orais ¢ um grande desafio, que demanda orientagdes governamentais claras, apontam as
autoras , com curriculo e metodologia flexiveis, materiais didaticos que atendam a diversidade
de necessidades dos alunos, professores com formagdo adequada para adotar e/ou adaptar
materiais ¢ métodos, o que pode ser facilitado com aquisi¢do ¢ uso de equipamentos digitais
em sala de aula.

De fato, o letramento digital nos permite acesso maior as informagdes, o computador e
a internet oferecem uma pluralidade de espacos e de meios que poderiam levar a novas formas
de aprendizagem, principalmente para o aluno surdo, como a imagem, o movimento, a
animagao, o video etc. Stumpf (2008) ressalta, ainda, que utilizar as tecnologias digitais exige
a aquisi¢ao de novas habilidades e a elabora¢ao de um curriculo em que os alunos possam se

apropriar dos bens culturais presentes na sociedade. Cabe ao professor, como aponta Tavares
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(2007), favorecer a articulagdo entre os conceitos envolvidos nos temas em estudo ou nos

problemas de investigagdo, com o dominio da ferramenta computacional, numa pratica
pedagdgica que promova interacdo, comunicagado, discussdo, pesquisa e criagao.

Para Lima (2015), porém, a simples distribui¢dao de equipamentos digitais pelos 6rgaos
governamentais e a oferta de treinamentos dissociados da pratica docente ndo garantem a
insercdo de ferramentas tecnologicas na pratica pedagodgica. Segundo a autora, o professor
pode aprender a usar a tecnologia por instrucao, quando acessa material produzido por outras
pessoas e, principalmente, quando ele mesmo produz o material, momento em que pode
refletir sobre cada uma das agdes realizadas durante o uso de uma determinada tecnologia.
Depois desse passo, ele ¢ capaz de ensinar a outro professor, prever suas dificuldades e acoes
e fazer escolhas lexicais que facilitem o seu aprendizado. Quando alguns professores se
aventuram a usar a tecnologia, obtém sucesso ¢ compartilham suas experiéncias, a tendéncia ¢
que os demais facam o mesmo.

Por tudo isso, para Buzato (2006), as TDIC estao relacionadas a producao de
“excluidos”. Para o autor, por conta de sua participagdo em praticas sociais de leitura e escrita,
as pessoas letradas passam a dominar uma “outra linguagem”. Ao levar a escrita para um
novo meio (o digital) e/ou ao usa-la em novas praticas (por exemplo, as envolvidas em
trabalhos escolares que utilizem computadores e Internet), estaremos diante de novos
letramentos os quais, eventualmente, repercutirdo também nos letramentos anteriores, sem
contudo empurra-los para um mundo a parte. Assim, enfatiza que nao podemos prescindir de
professores e alunos que sejam letrados digitais, isto €, de professores e alunos que se
apropriam critica e criativamente da tecnologia e lhe dao significado e fungcdo em lugar de

consumi-las passivamente ou serem “consumidos” por ela (BUZATO, 2006:6).
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Oliveira (2016, p. 55) ressalta que o uso das novas formas de produgdo textual por

meio da tecnologia tem sido um incentivo para a aquisicdo, de modo natural, da escrita da
lingua portuguesa pelo surdo, o que traz possibilidades de que a utilizem com fluéncia,
fazendo parte do seu cotidiano, destacando-se a comunicacao através do celular, de chats e
emails. Para ele, “hoje, a tecnologia permite que a comunicacdo a distdncia e a

multimodalidade construam mais significados e sentidos para surdos e ouvintes.”

No acesso ao mundo globalizado, o alcance a internet ¢ cada vez maior, e muitas
informagdes sdo veiculadas na lingua inglesa. Portanto, juntamente com a aprendizagem da
lingua materna (LIBRAS) e da lingua portuguesa, o aluno surdo ndo pode abrir mao do direito
ao letramento digital e a aprendizagem de uma lingua estrangeira . Para que haja a inclusao de
todos os alunos, ndo somente dos surdos, ¢ preciso que, além de terem acesso a lingua inglesa,

se apropriem de novas tecnologias também. E ¢ nessa dire¢do que aponta este estudo.
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3. A Teoria da Atividade como sistema conceitual de analise de dados

Segundo Kuutti (1996, p.56), a Teoria da Atividade (doravante TA) é:“um sistema
conceitual filosofico para o estudo de diferentes formas de praxis humana com processos de
desenvolvimento, com os niveis, tanto individual quanto social, interligados ao mesmo
tempo”.

Esta Teoria apresentou-se como o arcabougo analitico mais adequado a este estudo por
investigar o contexto mais amplo da pratica social, dentro de uma realidade real, concreta, e
ndo focalizar as agdes individuais de maneira isolada e, também, por entender que as
atividades em foco se constituem como um movimento historico dialético, ou seja, ao
desenvolver novas praticas, o professor pode modificar as praticas de seus pares, as agoes de
seus alunos e, juntos, modificarem o mundo e serem modificados por ele.

Para Santos (2009), este sistema conceitual filoséfico pode ser usado tanto como uma
teoria para olhar o conjunto observado, quanto como uma ferramenta metodologica para a
analise dos dados observados, permitindo, assim, uma visao mais ampla da atividade coletiva
e suas relagdes com os outros sistemas de atividades, ou seja, dos aspectos sociais, culturais e
historicos. Justamente por isso, segundo a pesquisadora, a utilizacdo da TA implica a geragao
de dados que contemplem tanto o olhar individual como o social e que ressaltem a
importancia e historicidade da cada atividade em foco.

Como resume Tavares (2004, p.49), o uso da TA na pesquisa oferece uma visao
holistica do que ¢ investigado, possibilitando uma andlise supraindividual com os multiplos
aspectos da atividade socio-historica, acrescido das relagdes entre diferentes sistemas de

atividade.
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Segundo Nardi (1996), a TA ¢ uma ferramenta analitica interessante, ja que assume o

desafio de compreender a interagdo do individuo com o outro e com os elementos que
constituem uma atividade.

Autores como Daniels (2003), Engestrom (1999a,1999b,1999c¢), e Russel (2002)
também enfatizam que a teoria pode servir de suporte tedrico para os estudos que envolvem as
tecnologias como ferramentas mediadoras do ensino de LE. Nesse sentido, a aplicagdo dos
conceitos e referenciais da Teoria da Atividade no contexto de pesquisa investigado se
justifica.

Cabe ressaltar que, como Tavares (2004) adverte, mesmo focalizando a analise em
qualquer dos sub-tridngulos do modelo (ex: objeto - instrumento - DT), no estudo a luz da
Teoria da atividade, a tarefa essencial ¢ sempre considerar o todo sistémico. Assim, sob o
olhar holistico da TA, a Atividade de ensinar-aprender inglés com uso de tecnologias digitais
em contexto de inclusao de surdos ¢ considerada como parte de uma rede de atividades, uma
vez que nao se pode desconsiderar que hé outros sistemas de atividade formando esta rede.

Neste capitulo, busco apresentar, brevemente, um historico desta teoria, contendo suas

trés geracdes , suas premissas metodologicas e seus principios basicos.

3.1 As geragoes da TA

A Teoria da Atividade (TA) teve origem da década de 1920 na Unido Soviética a partir
das pesquisas de Lev Vygotsky e seus discipulos Alexander Luria e Aleksei Leontiev,
inspirados pela Revolu¢ao Russa e baseados em principios marxistas (cf. TAVARES, 2004).

Esse conceito tedrico revolucionou a psicologia. Enquanto no Behaviorismo, pautava-
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se em aspectos biologicos, com a TA, passou-se a considerar a cultura na compreensao do

desenvolvimento da consciéncia humana (ENGESTROM, 2009), ou seja, concebendo os
seres humanos como culturalmente mediados, envolvidos em atividades que tém suas proprias
ferramentas, sua propria linguagem e sua propria comunidade.
Para Liberali e Fuga (2012),
o conceito de atividade segue o referencial marxista, que apresenta trés aspectos
fundamentais da atividade humana, a saber: ser orientada por um motivo, fazer uso de
instrumentos de mediagdo e produzir algo como elemento da cultura que nesse

processo objetiva o individuo e a0 mesmo tempo o subjetiva.

(LIBERALI; FUGA, 2012, p.133)

Segundo Daniels (2003), algumas das principais contribuicdes de Vygosky para a
Teoria da Atividade foram o conceito de mediagcdo e a concepcao do individual e o cultural
como elementos mutualmente formativos de um sistema Unico e interativo. Estas ideias
inspiraram o desenvolvimento dos estudos posvygotskyanos at¢é a nocdo de que um
determinado sistema de atividade produz agdes e ¢ realizado por meio de acdes que se
desdobram por periodos de tempo sécio-historico e fazem parte de uma rede de sistemas de
atividade.

Na perspectiva da TA, portanto, a atividade humana ¢ concebida como um conjunto de
acoes e operacdes, com uso de diferentes instrumentos de mediagdo, que sdo motivadas por
desejos e necessidades que resultam em transformagdes, tanto do sujeito quando do mundo
onde ele esta inserido (SCHETTINI, 2009, p.229).

Como estas ideias foram surgindo ao longo do tempo, costumamos nos referir a elas

como geragoes.
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1" geracao da TA: A Teoria Historico-Cultural de Vygotsky

Construida a partir da nogao de acdo mediada de Vygotsky, apresenta a triade objeto e
sujeito mediados por artefatos ou instrumentos mediadores. O conceito de mediagao foi a
grande contribuicdo da primeira geracdo da TA, substituindo a nocdo simplificada da

psicologia de estimulo-resposta (behaviorismo).

2% geracao da TA: A Teoria da Atividade de Leontiev

Construida a partir da nogdo de sistema de atividade de Leontiev, apresenta um
subtriangulo nivel macro do coletivo e além de artefatos ou instrumentos mediadores,
sujeito ¢ objeto, acrescenta e¢ analisa interagdes entre regras, comunidade, divisdo de
trabalho, sentido/significado e resultado/produto. De acordo com Lopes (2009), no
Triangulo de Engestrom, cada um dos elementos mediadores da atividade mobiliza-se por
necessidades ¢ motivos que impulsionam as acdes tendo em vista um resultado, o objeto ¢
desenvolvido a partir dos sentidos e significados coletivos do grupo envolvido, de acordo com
regras implicitas ou explicitas que organizam a Atividade e a divisdo de trabalho esta
submetida a tais regras e estabelece os papéis dos sujeitos e o envolvimento da comunidade

com o objeto idealizado.
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Figura 1: Representagdao de um Sistema de Atividade na TA
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A 3" geracio da TA: A Teoria da Aprendizagem por Expansdo de Engestrom

Engestrom considera ser necessario desenvolver ferramentas conceituais que
permitam criar formas mais aprofundadas de analisar e compreender a comunicagao entre as
multiplas perspectivas e redes dos sistemas interativos de atividade e inclui, em interacao,
multiplos (ou pelo menos dois) sistemas de atividade em que o objeto € potencialmente
compartilhado ou construido em conjunto. A unidade de andlise para a TA ¢ a pratica
conjunta, incluindo a estrutura do mundo social e sua natureza conflituosa que ¢ entendida
como for¢a motriz do desenvolvimento.

Figura 2: As 3 geragdes da TA’

1? geracao 2% geracao 3% geracao
Vygotsky Leontiev Engestrém
Mediagao Atividade Coletiva  Sistema de atividades coletiva
foca no individuo
Arelagéo entre Diferencia Atividade Rede de sistemas de
individuos e objetos dos conceitos de atividades que interagem entre
€ sempre mediada Acao e Operacgao si

por ferramentas

7  Fonte: https://pt.slideshare.net/aparecidamor/teoria-da-atividadeana-lucia-segadas
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3.2 Premissas metodologicas e Principios basicos da Teoria da Atividade

As quatro premissas metodoldgicas da TA, propostas por Nardi (1996), em suas
pesquisas sobre a interagdo homem-computador, sdo:
(1) duragdo da pesquisa longa o suficiente: porque viabiliza a compreensao dos objetos da
atividade, das mudancas nesses objetos ao longo do tempo e das suas relagcdes com objetos em
outros ambientes;
(2) primeira observagdo focada nos padrdes mais abrangentes da atividade: porque permite
revelar a direcdo geral e a importancia da atividade;
(3) uso de varias técnicas de geracao de dados: porque o uso de diferentes instrumentos
etnograficos (entrevistas, observagdes, video, materiais historicos....) facilita uma visao
holistica e intersubjetiva;
(4) compromisso com a compreensao do sistema de atividade do ponto de vista dos(s)

sujeito(s): adogao do principio €émico, caracteristico da pesquisa etnografica.

Russell (2002) identifica também, baseado no importante livro de Cole (Cultural
Psychology, 1996) e com foco nas interacdes homem-computador, sete principios basicos da

TA, a saber:

(1) Toda atividade humana ¢ uma atividade coletiva.

(2) A consciéncia humana ¢ fruto do compartilhamento de ferramentas culturais.
(3) A acao humana ¢ sempre mediada pela ferramenta

(4) A TA tem especial interesse pela mudanca e pelo desenvolvimento

(5) O foco de analise da TA esta voltado para eventos do dia a dia (no modo como as pessoas
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interagem entre si usando as ferramentas)

(6) Os ambientes tanto possibilitam tanto restringem as a¢des dos sujeitos
(7) As relacgdes de causa e efeito devem ser rejeitadas (o papel central da interpretacdo em seu

sistema conceitual € reconhecido).

No estudo da TA, Engestrom estabelece cinco principios centrais, a saber:

1. Sistema de atividade como unidade minima de analise: ndo ha “atividade individual”,
mas somente “acdes individuais”, segundo ENGESTROM (1987). A agdo individual como
unidade de andlise ¢ insuficiente, tendo em vista que as acgdes individuais, assim como as
operagdes automaticas, sao relativamente independentes, mas subordinadas a unidades de
analise, eventualmente compreensiveis apenas quando interpretadas no ambito dos sistemas
de atividade total, ou seja, € importante o entendimento das agdes no contexto da atividade
coletiva.

Esse primeiro principio baseia-se na concepcao de agdao coletiva proposta por
Leontiev, em que o sujeito (individual ou coletivo) realiza uma atividade orientada para um
fim e mediada por ferramentas. Essa atividade se constitui pela divisdo de trabalho entre
membros de uma comunidade pautada em regras estabelecidas entre os sujeitos (de forma

negociada ou por imposi¢ao).

2. Multivocalidade/multiplas vozes dos sistemas de atividade: comunidade de maultiplos
pontos de vista, posi¢des, interesses, convencoes... multiplicados nas redes de sistemas
interativos de atividade, constituindo uma fonte de inovagao e exigindo esforcos de traducao e

negociagao.
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3.Historicidade: Os sistemas de atividade tomam forma e transformam-se ao longo de
prolongados periodos de tempo. Os seus problemas e potenciais apenas podem ser

compreendidos no contexto da histéria local da atividade e dos seus objetos.

4.Contradicoes como fonte de mudanca e desenvolvimento: as tensdes estruturais
historicamente acumulativas geradas e vividas em (e entre) sistemas de atividade, ou seja, um
novo elemento gera pertubagdes e conflitos mas também esforcos de inovagao e solugdes

adaptativas que provocam mudanca/desenvolvimento no sistema de atividade.

5.Possibilidade de transformacdes expansivas nos sistemas de atividade: Os sistemas de
atividade movem-se através de ciclos de transformacgdes qualitativas. Quando as contradigdes
do sistema de atividade sdo agravadas, alguns participantes individuais comecam a questionar
praticas aceitas e a desviarem-se das normas estabelecidas. Uma transformacao expansiva €
efetuada quando o objeto e o motivo da atividade sdo reconceituados para adotar um
horizonte radical mais amplo de possibilidades do que no modo anterior da atividade. Um
ciclo completo de transformacdo representa uma relagdo ciclica entre interiorizacao
(reproducao cultural) e exteriorizagdo (produgdo de novos artefatos) na atividade. A cogni¢ao
¢ redistribuida, por isso a insatisfacdo ¢ fundamental ao desenvolvimento e para a
transformagao da pratica, de acordo com Lima (2015).

Portanto, cada atividade esta inter-relacionada com inimeras outras (principio 1- nao
ha atividade individual), cada uma com seu(s) sujeito(s), seu objeto/motivo, sua(s)

ferramenta(s), comunidade, regras e divisao de trabalho. Os sujeitos e demais membros da(s)
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atividade(s) apresentam diferentes pontos de vista e interesses evidenciados por suas

interacdes, constituindo-se, portanto, por multiplas vozes (principio 2 - multivocalidade). Do
confronto entre diferentes vozes, surgem os conflitos e contradi¢des (principio 4 —
contradi¢gdes) que, ao contrario do que se poderia supor, contribuem para a mudanca e o
desenvolvimento dos sujeitos, das ferramentas, da(s) atividade(s) e, consequentemente, do
mundo como um todo. Ao longo do tempo, as atividades vao se transformando. Elas sao fruto
das atividades que as antecederam e irdo interferir nas atividades subsequentes. Ou seja, todos
os elementos de uma atividade, principalmente os sujeitos e ferramentas, precisam ser
analisados historicamente (principio 3 — historicidade). Quando as transformacdes sao
decorrentes da reconceituagdo do objeto/motivo, temos a expansiao do objeto e,
consequentemente, da propria atividade (principio 5 — transformagdes expansivas).

Neste trabalho, focalizo os principios 2 e 4. A seguir, destacando a relevancia do

quarto principio.

3.2.1. A relevancia de contradi¢des e conflitos na TA

Como destaca Marx (1867/1988), toda atividade humana ¢ orientada para a realizacao
de algo que idealizamos inicialmente, para um fim. Moldamos nossas a¢cdes com base no que
planejamos e, para tanto, utilizamos varios meios de trabalho ou, na concep¢do de Vygotsky,
ferramentas e signos.

Durante a atividade, no processo de trabalho, realizamos, “mediante o meio de
trabalho, uma transformac¢do do objeto de trabalho, pretendida desde o principio” (MARX,
1867/1988, p. 40-41). O individuo, algumas vezes, ndo consciente ou ndo compartilhando dos

objetos e motivos da atividade, participa das atividades coletivas nos niveis de agdo e
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operacgdo. Por exemplo, um aluno, da mesma maneira que um operario numa grande linha de

montagem, corre o risco de alienar-se da atividade na qual esta envolvido quando nao
consegue estabelecer a relagdo entre o que faz num determinado momento e o resultado final
a que se pretende chegar. Leffa (2005. p.3) aponta que a capacidade do sujeito em ligar
conscientemente um aspecto com outro ¢ umas das preocupagoes basicas da TA, incluindo por
exemplo a relacdo entre uma determinada acdo que o sujeito estiver realizando num
determinado momento e a consciéncia do resultado final para o qual a agdo devera contribuir

Segundo Engestrom (1992), a analise do sistema de atividade consiste em
identificar problemas e falhas, que ajudam a identificar o nivel de contradi¢des que ocorreram
na atividade em foco. As falhas ocorrem no nivel das operagdes e sdo mais faceis de
identificar, como, por exemplo, uma falha de digitagao. Problemas ocorrem no nivel da acao e
sao manifestacdes das contradi¢des, podendo também conduzir a estas. Para Engestrom
(1999), as contradigcdes sao tensdes estruturais historicamente acumuladas entre forcas
opostas nos sistemas de atividades e entre eles, sdao desequilibrios dentro do sistema e
entre este e as atividades circunvizinhas. Isso gera distirbios que abrem oportunidades e
necessitam de solugdes que conduzem a transformacdes no sistema. “Isso quer dizer que os
individuos passam a perceber diferentes formas de se entender e realizar a atividade”
(ANDRADE, 2007, p. 43).

As contradi¢des ndo sao facilmente identificadas. Elas geram perturbacdes e conflitos,
mas, a0 mesmo tempo, renovam tentativas de mudar a atividade, por meio da negociacao de
sentidos entre os sujeitos implicados na agao. Conflito, questionamento e insatisfagao sao
fundamentais a nocdo de desenvolvimento de Engestrom (1987; 1999), que argumenta

que a transformacdo da pratica nasce deles. De acordo com a Teoria da Atividade, o
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desenvolvimento ocorre quando elas sao superadas.

Segundo Engestrom (1999 apud Tavares 2004, p. 72), quando um sistema de
atividade adota um novo elemento (como, por exemplo, uma nova tecnologia ou um novo
objeto), ele causa uma contradicdo secundaria agravada, em que algum antigo elemento
(como, por exemplo, as regras ou a divisao de trabalho) colide com o novo .

Leontiev afirma que:

[...] um médico que compra uma clinica em um local interiorano pode
estar seriamente interessado em reduzir o sofrimento por
cidaddosdoentes e pode achar que sua missdo ¢ s6 essa. No entanto, ele
provavelmente quer que o numero de doentes aumente, pois sua vida e
a oportunidade pratica de seguir sua missdo dependem disso.
(LEONTIEV, 1981, p. 254-255).
As contradi¢cdes geram conflitos. As dareas de conflito impulsionam mudangas. A
possibilidade de transformagdes decorrentes das contradi¢des e conflitos existentes dentro de
um sistema de atividade ou entre diferentes redes de sistema de atividade ¢ um dos principios
da TA de maior importancia.
Engestrom classificou e mapeou quatro tipos de contradigdes:
1-contradicdes primarias: revelam o conflito interno entre o valor de troca e o valor de
uso, em cada canto ou vértice do tridngulo da Atividade. Correspondem a tensdes
encontradas num elemento interno de uma dada atividade. Ocorrem quando ¢ possivel
isolar a manifestacdo da contradicdo ocorrida, diagnosticando que ela € ocasionada devido
a um determinado elemento (sujeito, objeto, ferramenta, regras, comunidade e divisdo de

trabalho) da atividade.

Exemplo: os diferentes objetivos dos alunos

2-contradicdes secundarias: em muitos casos os problemas internos nao podem ser
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isolados ¢ estdo relacionados com a interacdo entre dois ou mais elementos da atividade.

Tais problemas sdo classificados como Tensdes de Segunda ordem. Estdo entre os cantos
do tridangulo e ocorrem entre os componentes do sistema de Atividade . Aparecem quando um
fator novo surge num dos componentes do sistema. Nestes casos, as manifestacoes da
contradicdo ndo podem ser isoladas e estdo relacionadas a interacdo entre dois ou mais
elementos da atividade.

Exemplo: muitas vezes, alguns alunos concentraram suas agdes no aprendizado da

ferramenta em si e ndo no uso dela como um instrumento

3-contradi¢des terciarias: ocorrem quando os representantes de uma cultura introduzem o
objeto e motivo de um outro sistema de atividade, culturalmente mais avancado, no
sistema de atividade vigente. A manifestagdo deste tipo de contradi¢cdo surge quando os
conflitos podem limitar o desenvolvimento da atividade atual em relacdo a uma atividade
hipotética culturalmente mais desenvolvida. Nesta situagdo, o analista imagina como seria
uma versao futura da atividade humana e a partir dai tenta diagnosticar o que, na
atividade atual, pode trazer problemas para a evolucdo da atividade ou quando uma atividade
¢ remodelada de modo a incluir novos motivos ou novas formas de trabalho

Exemplo: publicar na rede social os resultados dos projetos

4-contradicdes quartenarias: ocorrem entre o sistema de Atividade central e os sistemas
de Atividades circunvizinhos na rede de sistemas e emergem da interagdao da Atividade
central com as Atividades periféricas. As Atividades circunvizinhas incluem: (1) as

Atividades nas quais os objetos e resultados da Atividade central estdo fixados
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(Atividades/objeto); (2) as Atividades que produzem as ferramentas chave para a

Atividade central (Atividades de produgdo de ferramentas); (3) as Atividades como
aprendizagem e escolarizagcdo do sujeito (Atividades de producdo do sujeito); e (4) as
Atividades de administracdo e legislacao (Atividades de producdo de regras).

Exemplo: o sujeito da atividade central termina de executar a agdo de ministrar a aula
proposta para o ensino de lingua, o professor responsavel pela turma aparece em destaque,
estabelecendo uma discussao reflexiva sobre o que foi realizado na atividade central. Ou seja,
o professor passa a ser o sujeito de um novo sistema de atividade “vizinho” que se caracteriza
pelo uso do discurso como artefato de mediagdo utilizado para transformar o objeto do
sistema que se constitui da vivéncia do microensino a partir do uso de diferentes artefatos em

beneficio da pratica docente. *

Quadro 1: niveis das contradicoes

Nivel 1- contradicdo interna priméaria dentro de cada componente da atividade central

Nivel 2- contradi¢des secundarias entre os componentes da atividade central

Nivel 3- contradigdo terciaria entre o objeto/motivo da forma dominante da atividade
central e o objeto/motivo da forma culturalmente mais avangada da atividade
central

Nivel 4- contradi¢des quaternarias entre a atividade central e as atividades
circunvizinhas

A maioria das tensdes ocorre nesta situagdo, onde normalmente uma dada
atividade fica dependente de um resultado construido por outra. Como enfatiza Lima (2015), a

concepgdo dialética marxista de que devemos focar as acgdes do sujeito historicamente

8  http://www.gel.org.br/estudoslinguisticos/volumes/39/v2/EL,_V39N2_09.pdf
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situadas, dentro de uma realidade concreta, com vistas a transformacdo social a partir da

analise dos conflitos e contradicdes ¢ um dos pressupostos da Teoria da Atividade. Temos,
entdo, um movimento dialético: a partir das contradigdes e conflitos entre diferentes formas
de agir e pensar, as pessoas se modificam, modificam o mundo e sdo modificadas por ele
(LIBERALL, 2012a)

Cabe salientar que a pesquisa realizada nao foi conduzida, ainda, de modo a tornar as
contradigdes visiveis aos proprios participantes, levando-os a analisar e transformar sua
pratica, portanto, ndo se configurou, até o presente momento, como sendo de “interven¢ao
desenvolvimental”, como proposta por Engestrom (1987). Contudo, aponto que pode haver
intervengao para a expansao da aprendizagem no contexto pesquisado.

As contradi¢des sdo essenciais num processo de expansao da atividade. Nesse sentido,
Engestrom propds uma sequéncia ideal de ag¢des de um ciclo expansivo, a qual ¢
marcada por sete etapas, a saber:

1) Questionamento da situacdo atual — onde pode ocorrer a critica ou rejeicdo de alguns
aspetos da pratica corrente;

2) Andlise historica das contradi¢des\analise empirica atual — esta andlise da situagdo
envolve transformacdes mentais, discursivas, ou praticas da situacdo em questdo, para
descobrir causas ou mecanismos exploratorios;

3) Modelagem da nova situacdo — implica a construcao de um modelo da nova ideia que
explique e ofereca uma solucgao para a situagdo-problema;

4) Exame do novo modelo — inclui a experimentagdo do modelo, com a intengcdo de
perceber a sua dindmica, potencialidades e limitagdes;

5) Implementa¢ao do novo modelo — resulta na experimentagdo do modelo por meio de
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aplicagdo pratica;

6) Reflexdo sobre o processo — inclui a avaliagcdo do novo processo e
7) Consolidacao da nova pratica — significa o estabelecimento de uma nova forma de
pratica.

O ciclo de aprendizagem expansiva, portanto, tem inicio quando o sujeito se
questiona sobre uma determinada pratica aceita na sua comunidade e, paulatinamente, se

vai expandindo para o desenvolvimento de uma nova pratica num movimento coletivo.
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4. Metodologia de pesquisa

Nos capitulos anteriores, apresentei o embasamento tedrico que norteia este trabalho
até chegar a Teoria da Atividade, que me ajudou a compreender melhor este processo. Neste,
trato da metodologia que permitiu o desenvolvimento desta pesquisa, onde caracterizo o tipo
de pesquisa empreendido e a escolha metodologica, descrevo o contexto de pesquisa, 0s
participantes, os instrumentos € os procedimentos para geracdo, categorizacdo ¢ analise de
dados.

Abrimos o capitulo relembrando como tudo comegou.

4.1 O Projeto-piloto

O projeto-piloto realizado anteriormente a esta pesquisa, embora tenha sido conduzido
em outra turma (de sétimo ano) e com outra professora regente , me ajudou a fornecer
algumas pistas sobre o que procurar nesta pesquisa. Com o projeto, refleti sobre algumas das
limitagdes, desafios, questionamentos, inquietacdes ¢ mudancas necessdrias no contexto
investigado, tais como:
*O professor compreende as duvidas do aluno surdo em seu processo de aprendizagem?
*Ha capacitagdo pedagogica do professor na escola para utilizar recursos e métodos mais
adequados a turmas inclusivas?
*4 Universidade os prepara para trabalhar com a diversidade presente em sua sala de aula?
*Como os participantes se relacionam com todas as mediacoes presentes durante as aulas?
*Como se da o processo de adaptagdo e negocia¢do do plano de aula e do curriculo escolar?

*O aluno surdo se posiciona como membro auténtico da comunidade escolar, utilizando as
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ferramentas disponiveis neste contexto e procurando sua autonomia?

*4 mediagdo das novas tecnologias no ensino de inglés para turmas inclusivas se mostra

relevante?

*Ha entraves que limitam a utiliza¢do destes recursos?

*Como ¢ percebido o papel do intérprete de LIBRAS pelos participantes envolvidos?

*As especificidades do processo de aquisicdo de linguas pelos surdos restringem o

aprendizado de toda a turma a modalidade escrita do inglés como lingua estrangeira?

* Como é viabilizado o trabalho do intérprete que desconhece a lingua estrangeira durante

as aulas de inglés?

*4 tradu¢do para o portugués das aulas de inglés no processo de aprendizagem da LE

beneficia os alunos?

*As dificuldades dos alunos surdos com a aprendizagem de sua propria lingua materna

(LIBRAS) e do portugués como segunda lingua podem tornar a aprendizagem de uma

terceira lingua (o inglés) ainda mais desafiadora?

* A escola da conta de introduzir o aluno surdo a LIBRAS para que este possa estar na sala

de aula com os ouvintes?

*4s escolhas do intérprete do que deve ser interpretado ao aluno surdo coincidem com a

opinido do professor?

*O contexto de ensino onde ocorre a mediagdo de trés diferentes linguas (inglés, portugués e

LIBRAS) é percebido pelos alunos (surdos e ouvintes) como uma oportunidade de

aprendizagem dessas linguas ou como um dificultador do processo de ensino-aprendizagem?
Os alunos selecionados como participantes deste projeto-piloto eram de sétimo ano do

Ensino Fundamental e foram escolhidos por j& terem passado pelo periodo de adaptacao a
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nova configuracao de ensino iniciada no ano anterior. Ao iniciar o sexto ano, esses alunos se

depararam com muitas modificacdes estruturais em seu ambiente escolar, passando a ter oito
professores de disciplinas diferentes, a presenca do intérprete de LIBRAS, alunos surdos e
ouvintes numa mesma sala e a aprendizagem de um novo idioma (no caso, o inglés), além de
participarem de um Projeto de Aprendizagem com o uso de novas tecnologias. Isto porque a
escola objetiva promover a inclusdo dos alunos surdos em trés esferas: social, com a inser¢ao
dos alunos em turmas regulares; digital, com atividades mediadas pelas novas tecnologias; e
linguistica, pois, através da LIBRAS como lingua materna, do letramento (escrito) do aluno
na lingua portuguesa como segunda lingua e em uma lingua estrangeira (ingl€s).

De acordo com os dados do questionario destinado a tragar o perfil dos alunos surdos
da escola investigada, a faixa etaria dos alunos era diferenciada, pois o aluno ouvinte
geralmente concluia o quinto ano por volta dos 10 anos enquanto o aluno surdo, por volta dos
15 anos. Esta distor¢ao idade-série se deve ao fato de muitos alunos surdos iniciarem sua vida
escolar mais tardiamente ou por terem sido retidos por mais tempo na mesma s€rie, muitas
vezes, por entrarem sem saber uma linguagem para se comunicarem e se desenvolverem. Os
dados mostraram, também, que , antes de ingressarem no sexto ano, a maioria deles ja havia
estudado nessa mesma escola em Classe Especial e indicaram, ainda, que ndo havia, na
maioria, outros surdos na familia e nem alguém em casa que soubesse LIBRAS. Assim, a
escola era vista como o unico local onde podiam usar e aprender a lingua de sinais.

A partir da analise qualitativa dos depoimentos dos participantes, foram identificados
desafios e possibilidades observados no contexto de ensino-aprendizagem de inglés, com a
mediacao da lingua e de novas tecnologias (signos e instrumentos). Neste estudo, tais desafios

e possibilidades foram, entdo, agrupados em quatro nticleos de significado, a saber:
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Nicleo 1: a mediacao de trés linguas: LIBRAS, portugués e inglés

- quais modificagdes seriam significativas para a sala de aula no ponto de vista linguistico a
partir da inclusdo do surdo no ensino regular e da obrigatoriedade do ensino de uma lingua
estrangeira (Silva, 2005);

- se a dificuldade na aprendizagem de inglés por alunos surdos poderia ser decorrente do
repertério linguistico reduzido em sua propria lingua materna, considerando que os alunos
ainda nao eram proficientes nem na lingua de sinais nem na lingua portuguesa,

- como a mediagdo de trés linguas (inglés, portugués e LIBRAS) durante as aulas de inglés
tinha impacto no trabalho do intérprete e do professor;

- como a lingua inglesa era usada nas aulas.

Nicleo 2: a mediacao do intérprete de LIBRAS

-se o papel do intérprete estava bem definido para todos os envolvidos;

- se sua formacao o preparava para interpretar as aulas, especialmente as de inglés (cf. decreto
no 5.626, de 22 de dezembro de 2005; Medeiros e Ferreira, 2009);

-se a escolha sobre o que deva ser interpretado em sala de aula promovia a participacao social
e cultural plena do aluno surdo (cf.Miccoli, 2005);

-se as escolhas propostas pelos intérpretes poderiam afetar o processo de ensino-
aprendizagem,;

- quem o aluno surdo elegia como interlocutor preferencial diante de dividas.
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Nicleo 3: a mediaciao do professor

- a possivel falta de adequacao das explicacdes do professor as necessidades dos surdos;

-se o fato do professor ndo saber LIBRAS (para se comunicar diretamente, para avaliar o
aprendizado do aluno ou para entender o que o intérprete transmitia) podia restringir a
compreensao do docente sobre o processo de aprendizagem dos surdos;

- se o docente sentia-se preparado para planejar aulas com uma metodologia mais adequada
aos alunos surdos ou se sentia lacunas na formag¢ao docente tanto de carater linguistico quanto
pedagogico diante das atuais politicas publicas de inclusdo (cf. Medeiros e Ferreira, 2009);

- se a insercao das tecnologias digitais no ensino direcionavam novas dindmicas para a sala de
aula e para os cursos de formagao de professores (cf. Bonilla 2011, p. 68 e 74; Santos, 2011,

p.54) e quais as implicagdes.

Nicleo 4: a mediaciao da tecnologia

-se havia descompasso entre o letramento digital de docentes € o de seus alunos (FREITAS,
2009);

-se a comunicacao pela rede contribuia para a interacao entre ouvintes e surdos ;

-0 papel mediador exercido pelo computador, considerando-o como instrumento de
linguagem, de leitura e escrita, trazendo implicacdes também para o modo de aprender
(Bonilla, 2011);

-se a tecnologia da informatica na educacgao podia contribuir para promover a inclusao nao sé
digital, mas também social do individuo (cf. Franco, 2008) , aumentando suas oportunidades
de aprendizagem (cf. Paiva, 2005);

-se as TDIC trouxeram novas possibilidades de interagir, colaborar, representar, expressar
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identidades, pesquisar e at¢ de mudar posi¢des na sociedade (Buzato, 2006);

-se ao levar a escrita para um novo meio (o digital) estariamos diante de novas praticas de
letramentos com professores e alunos (Buzato, 2006);
-se professores e alunos se apropriavam critica e criativamente da tecnologia lhe dando
significado e fun¢ao, em lugar de consumi-las passivamente (Buzato, 2006);
-se 0 uso da tecnologia em sala de aula era valorizado, especialmente, pelos alunos surdos;
-se o uso de tecnologias digitais se restringia as aulas de inglés ministradas na sala de
informatica (Bonilla, 2011);
-se a configuragdo espacial da sala e da posi¢ao dos alunos durante as atividades com uso do
computador (em dupla) interferia no processo de comunicagao.

As conclusdes a partir deste projeto foram registradas no artigo "LIBRAS no ensino
de inglés mediado pelas novas tecnologias: desafios e possibilidades” (TAVARES e

OLIVEIRA, 2014) e foram fundamentais para o desenvolvimento do presente trabalho.

4.2 Tipo de pesquisa, justificativa e insercao na Linguistica Aplicada

Apo6s a andlise de dados do projeto-piloto descrito acima, ficou evidente pra mim a
necessidade de se conhecer este novo contexto da sala de aula, suas implicagdes para o
processo de aprendizagem de lingua inglesa e a importancia da lingua de sinais para o aluno
surdo.

Para prosseguir o estudo, optei pela pesquisa de base etnografica. Na visdo de
Erickson (1986), a pesquisa de base etnografica busca responder, entre outras questdes, o que

os eventos no contexto de investigacao significam para os participantes (MOITA LOPES,
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1994, p.334). Dessa forma, este estudo se caracteriza como sendo de cunho etnografico e de

natureza colaborativa, justamente porque procurei compreender o contexto de investigagcdo
levando em conta os significados construidos por todos os que faziam parte desse contexto e
busquei negociar com os participantes as etapas de condugao da pesquisa.

Acredito que esta pesquisa, entretanto, tenha se afastado da etnografia tradicional em
que o pesquisador atua com isencdo e imparcialidade, ndo interferindo no contexto da
pesquisa realizada. Ao buscar uma transformacdo da pratica pedagdgica pelo uso de
ferramentas tecnologicas e ao participar, juntamente com a professora regente e os intérpretes,
da elaboracdo e implementagdao do projeto de natureza interdisciplinar com uso de recursos
tecnoldgicos, busquei desenvolver uma pesquisa colaborativa critica.

Embora o instrumental de anélise da TA tenha sido utilizado retrospectivamente, i.e.,
apos a geracdo de dados, como mencionado anteriormente, a pesquisa realizada pretende se
configurar como sendo de “intervencao desenvolvimental” (developmental intervention),
como proposta por Engestrom (1987). Com o término de minha licenca, retornarei a escola e
pretendo “tornar as contradi¢des visiveis para os proprios participantes, conduzindo-os a
analisar e redesenhar sua pratica”’(COSTA, 2006, p.82), fazendo-os refletir sobre o uso de
tecnologias na pratica pedagdgica.

Por tratar de “questdes relativas ao uso da linguagem em sala de aula” (MOITA
LOPES, 1996, p.11), esta pesquisa se realiza no ambito da Linguistica Aplicada. Para Almeida
Filho (1991), inclusive, as situagdes de uso das linguas em diferentes situagdes merecem um
tratamento sistematico, objetivo e explicito da parte do linguista aplicado. As reflexdes
contidas aqui sdo frutos de um didlogo com outros autores desta area, que contribuem para

formar a minha fundamentagao tedrica.
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Cabe salientar que, ao percorrer o caminho da escola especial para a escola regular

conduzido por varias leis, o aluno surdo trouxe consigo questdes que até entdo s6 haviam sido
pesquisadas no ambito da satde (a reabilitacdo da fala, por exemplo) ou no ambito da
educacdo. Esse encontro do aluno surdo com o aluno ouvinte na sala de aula resultou num
(des)encontro linguistico, onde nao somente utilizam duas linguas diferentes (lingua de sinais
e lingua portuguesa, respectivamente), como também essas linguas pertencem a modalidades
distintas (visuoespacial e o oral-auditiva, respectivamente). Por tudo isso a insercao da

pesquisa na area da Linguistica Aplicada se justifica.

4.3 Objetivos da pesquisa

Além de contribuir para eu repensar a minha propria pratica como mediadora de
tecnologia e de incentivar o desenvolvimento de mais pesquisas sobre o ensino de lingua
estrangeira (LE) para o aluno surdo na area de Linguistica Aplicada a fim de reduzir uma

possivel lacuna de arcabouco tedrico, este estudo busca:

I-investigar como os participantes percebem os diversos instrumentos mediadores,
principalmente a interpretagdio em LIBRAS e tecnologias digitais, enquanto

aprendem/ensinam inglés.

2-conhecer os principais desafios enfrentados por professores, intérpretes e alunos no
contexto de ensino de inglés para surdos em turmas inclusivas e apontar possiveis formas de

supera-los.
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4.4 Perguntas de pesquisa

No presente estudo, busco responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1) De acordo com o principio da contradicao da TA, quais os principais conflitos envolvidos
na atividade de ensinar-aprender inglés com uso de tecnologias digitais no contexto de
inclusdo de surdos em foco nesta pesquisa com relacdo ao seu objeto, regras, instrumentos

mediadores e divisao de trabalho?

2) De acordo com o principio da multivocalidade da TA, como foram percebidas, pelos
diferentes sujeitos da atividade, as media¢des por signos e instrumentos presentes no contexto

educacional investigado?

Entretanto, cabe ressaltar que, dentre os componentes, especial foco foi dado aos
instrumentos mediadores da atividade em questdo (como esses instrumentos sdo utilizados e
percebidos pelos participantes e as principais limitagdes e conflitos relacionados ao modo
como tais instrumentos sdo empregados) e a divisao de trabalho (focalizando, especialmente,
a divisdo de trabalho entre a professora-colaboradora, o intérprete e esta pesquisadora, como

mediadora de tecnologia).

4.5 Contexto de pesquisa

Nesta secdo, tento aproximar, o maximo possivel, o leitor do contexto de investigacao
sob andlise, descrevendo, assim, o local e todos os participantes envolvidos na Atividade .

Comecemos pela unidade escolar.
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4.5.1 A Instituicao

Para conhecer o momento sécio-historico onde o presente estudo foi conduzido,
preciso, primeiramente, descrever o contexto especifico da unidade escolar, considerando suas
caracteristicas proprias e seus valores. Trata-se de uma escola ptblica, da rede municipal de
Duque de Caxias, regido metropolitana do Rio de Janeiro, onde atuo como mediadora de
tecnologia. Por ficar localizada no primeiro distrito do municipio da Baixada Fluminense, ¢
considerada de facil acesso.

Quanto ao espaco fisico, a escola possui 2 andares e comporta 2 salas de informatica,
1 sala de video, 1 sala de leitura, 1 laboratorio de ciéncias, 2 salas de atividades extras, 1
ateli¢ de artes, 1 sala de musica, 1 auditorio, 2 quadras de esporte (sendo 1 coberta), patio,
cantina, refeitério, 1 sala de professores, gabinetes de direcdo e coordenacdo, secretaria,
estacionamento, 7 banheiros (sendo 1 adaptado a portadores de necessidades especiais) e 25
salas de aula.

Por ser de grande porte e funcionar em 3 turnos, a escola atende, atualmente, quase
1.500 alunos distribuidos em 55 turmas e, ainda, oferece atividades extras para os alunos no
contraturno, como aulas de musica, reforco em Letramento e Matematica, Xadrez, Teatro,
Danga, Informatica e Esporte com o auxilio de verbas do governo federal no Projeto Mais
Educacao.

A distribui¢do de turmas por série no ano de 2013 (ano da geragdao dos dados) foi a
seguinte:

13 turmas de sexto ano (sendo 1 inclusiva), 10 de sétimo (sendo 1 inclusiva), 8 de oitavo
(sendo 1 inclusiva), 7 de nono (sendo 1 inclusiva), 4 de Sala de Recursos, 6 de classe especial

de primeiro segmento (primeiro ao quinto ano) ¢ 8 de Ensino de Jovens Adultos (doravante
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EJA) com inclusos (etapas IV e V), sendo 25 turmas no turno matutino, 23 no vespertino ¢ 8

no noturno.

Neste contexto de ensino, os alunos surdos tem uma grande representacdo. A referida
escola ¢ conhecida como uma escola inclusiva, ou seja, que objetiva a inclusao social de todos
os seus alunos. Isto se deve, principalmente, ao fato de receber muitos alunos surdos no
primeiro segmento, além de alunos com outras necessidades e/ou com distor¢ao idade-série
oriundos de outras unidades escolares ao concluirem o primeiro segmento (a escola nao
atende ouvintes em turmas regulares de primeiro segmento, ou seja, do primeiro ao quinto
ano). Além disso, a escola, ao longo dos anos, por objetivar a inclusao digital de seus alunos,
fez parcerias com outras instituigdes para manter a sala de informatica. Falaremos sobre este

apoio a seguir.

4.5.2 Programas de apoio/parcerias

O modelo de educagao para criangas surdas implementado no municipio, se inicia no
primeiro ano de escolaridade (primeiro segmento) em Classe Especial, com uma professora
ouvinte fluente ou usuaria da LIBRAS® e um assistente educacional (monitor surdo
selecionado e avaliado pela SME que acompanha a professora em todos os momentos de
elaboragdo, implementacao e avaliagdo dos conteudos pedagogicos). Este modelo se mantém
até o quinto ano de escolaridade e pode ser considerado a “pedra angular” do Programa de

Educagao de Surdos da Equipe de Educagdo Especial (EEE). Pretende-se, com a presenca

9 todos os professores que trabalham com as criangas surdas sdo incentivados a participar do curso de LIBRAS oferecido
anualmente pela Secretaria Municipal de Educagdo -SME- cujas aulas sdo ministradas por uma implementadora surda da
Equipe de Educagéo Especial da rede municipal
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do(da) monitor(a) surdo(a), que a crianga tenha contato sistematico com a LIBRAS, para

minimizar os efeitos do atraso na aprendizagem e uso da linguagem.

ApOs esta fase, acredita-se que as criangas poderdo ser incluidas no ensino regular e,
consequentemente, se beneficiarem da presenca do intérprete. Assim, em todas as turmas de
segundo segmento em que haja alunos surdos, ha a presenca de um intérprete/tradutor de
LIBRAS'", que nio é compreendido como professor, mas como um mediador no processo de
comunicacao entre o professor € o aluno. A inclusdo de surdos na mesma sala do ouvinte ¢
considerada fundamental para seu desenvolvimento, uma vez que relagdes dialdgicas
instauram-se nos conflitos gerados pela diversidade cultural e linguistica.

Uma vez que os alunos surdos se apoiam na presenca do intérprete/tradutor de
LIBRAS ao chegar ao sexto ano de escolaridade, de acordo com as orientacdes do Programa
de Educacdo de Surdos da Equipe de Educagdo Especial (EEE), os professores de segundo
segmento nao precisam ter a fluéncia em LIBRAS, que ¢ exigida para os do primeiro
segmento que atuam na Classe Especial.

Além da ajuda do intérprete, o aluno surdo, a partir do sexto ano, conta com os
professores regentes, os outros colegas surdos, os colegas ouvintes e, ainda, com o
acompanhamento do professor da Sala de Recursos (professor ouvinte com dominio em
LIBRAS que acompanha o aluno surdo, semanalmente, fora do horario da aula).

A parceria com a secretaria de educacao possibilita a presenca do surdo monitor e do
implementador surdo que capacita o professor regente em LIBRAS dos ciclos inicias e, no
segundo segmento, a presenca do intérprete e do professor de Sala de Recursos. Além disso,

por reconhecer a importancia do auxilio de recursos visuais (imagens, videos, quadrinhos,

10 A Secretaria de Educacdo de Duque de Caxias, inclusive, cabe ressaltar, foi referéncia nacional com o programa de

Intérprete de LIBRAS da lingua Brasileira de sinais implementado desde 1997.
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cruzadinhas, tirinhas, mapas, objetos concretos etc) na construgdo do conhecimento dos

alunos inclusos, a equipe pedagogica da escola encaminha as turmas com alunos surdos para
aulas na sala de informadtica, o que faz com que o espaco seja bastante utilizado. Nesse
sentido, o uso pedagdgico das novas tecnologias ¢ considerado como mais um facilitador da
inclusdao social dos alunos (principalmente os surdos) e de construcdo de uma escola mais
compativel com a contemporaneidade.

Por reconhecer a necessidade de integrar a tecnologia no ensino, a escola pesquisada
participa do PROINFO, projeto de difusdo da tecnologia e de inclusao digital que conta com o
MEC para equipar as escolas e formar profissionais multiplicadores para promover o uso
pedagogico de Tecnologias de Informatica e Comunicagdes na rede publica de ensino
fundamental e médio (cf PAIVA, 2013) que, além de oferecer contetido e recursos multimidia
e digitais pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e
pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais, oferta varios cursos para o mediador de
tecnologia, como: Introdugdo a Educacao Digital, Tecnologias na Educagdo e Elaboragao de
Projetos.

O Nucleo Tecnolodgico de Educacgao, que € o 6rgao homologado pelo MEC e vinculado
a Secretaria Municipal de Educacao, fica responsavel por acompanhar as agdes pedagogicas
dentro das Unidades Escolares referentes as Tecnologias. Contudo, a escola contou, por muito
tempo, também, com a parceria de uma empresa privada (a Ol FUTURO) para obter uma
melhor infraestrutura na sala de informatica, além dos programas Proinfo Integrado e BLE
(Banda Larga nas Escolas), que dao suporte de rede as duas salas de informatica existentes na
escola: a sala Pierre Lévy (sala 1), que conta com 21 computadores (sendo 6 notebooks), e a

sala Helen Keller (sala 2), com 12 maquinas equipadas com programas de acessibilidade a
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alunos com necessidades especiais, esta ultima utilizada neste projeto. Nestes espagos, sao

desenvolvidos projetos interdisciplinares objetivando a constru¢ao colaborativa do
conhecimento. A elaboracdo e conducdao destes projetos fica sob a responsabilidade da
mediadora de tecnologia e do professor regente que acompanha cada turma, seguindo o Plano

Politico-Pedagdgico da escola e as propostas dos professores regentes para suas disciplinas.

4.5.3 A sala de informatica

A sala de informatica destinada a turma investigada (sala 2) contava, no momento,
com um datashow e dez computadores equipados com Linux Educacional (LINEDUC),
diciondrio de LIBRAS e Internet com uma conexdo de 2MB. Quanto a configuracdo do
espaco, os computadores eram posicionados junto as paredes, virados para os alunos que por
sua vez, se viraram para a maquina, ficando de costas para o professor e intérprete . Diante de
cada um, havia duas cadeiras para os alunos, ou seja, havia a possibilidade de
compartilhamento de maquinas pelos usuarios, em dupla. Quando todas as maquinas estavam
funcionando bem, poderiamos receber, portanto, 20 alunos, no maximo, o que nao representa
o real numero da maioria das turmas. Cabe destacar que os alunos ficavam de frente para os
computadores e que nesta configuracdo espacial, os surdos nao tinham a visao geral do que
estava acontecendo, na maior parte do tempo, pois para ver a interpretacdo precisavam virar-
se para seus professores e intérpretes.

Na sala de informatica, ndo ha um contetido programatico previamente definido uma
vez que a informatica ndo ¢ concebida como disciplina. As atividades sao desenvolvidas em

parceria com professores de outros componentes curriculares por meio da realizacdo de
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projetos interdisciplinares. Mais importante do que os produtos finais dos projetos, sao os

processos de desenvolvimento e aprendizagem vivenciados pelos participantes.

No inicio de cada ano letivo, os professores de todas as disciplinas sdo convidados a
utilizarem as TDIC em seu planejamento anual. Neste momento, sdo orientados e estimulados
a realizar atividades na sala de informadtica, assim como propor aos alunos a criagdao de
diferentes artefatos tecnoldgicos com o uso de ferramentas gratuitas disponibilizadas on-line
ou instaladas nas maquinas.

Normalmente, estes professores apresentam suas necessidades de trabalho (conteudos
programaticos a serem trabalhados e habilidades e competéncias a serem desenvolvidas) aos
professores mediadores de tecnologia, e estes lhes sugerem o uso de diferentes ferramentas
para atender a essas necessidades. Como sugerem Magalhaes ¢ Amorim (2003), ao professor
regente ¢ conferida a responsabilidade de selecionar o conteido que seja relevante para o
aluno dentro de um planejamento adequado e elaborar tarefas a serem realizadas com o uso
das TDIC com a parceria do mediador de tecnologia. Durante a realizacdo desses projetos,
ajustes vao sendo feitos a partir das reflexdes dos participantes elucidadas pelas interagdes
ocorridas, tanto de forma presencial (durante reunides de planejamento), quanto a distancia
(pela troca de mensagens eletronicas). Tudo que ¢ realizado a partir desta parceria fica
registrado no blog da escola para apreciagcdo de toda a comunidade escolar.

No caso da classe especial e das turmas inclusivas, essa parceria professor regente-
professor mediador de tecnologia ¢ ainda mais acentuada, isto porque o proprio professor
regente vem percebendo a necessidade de usar as tecnologias digitais em seu trabalho e ¢
encorajado a esta pratica pela equipe pedagogica. A Conferéncia Mundial de Necessidades

Educativas Especiais, inclusive, apontou que o uso de tecnologias bem como a flexibilidade
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curricular sdo pontos a serem considerados na inclusdao de criangcas uma vez que € orientado

que o curriculo se adapte a crianga e nao o contrario.

Como relatam Amorim (2006) e Bonilla (2011, p.75), muitas vezes, porém, o
professor rejeita as novas tecnologias porque as desconhece, sente medo, enfrenta
estranhamentos, ndo tem formacao para que possa se relacionar com as tecnologias ou nao
sabe fazer diferente do que faz . A maioria dos professores da escola observada nao sabem
lidar com as TDIC, queixam-se das dificuldades operacionais, das impossibilidades de
realizar tarefas que estavam acostumados a fazer em outros sistemas e acabam negando-se a

experimentar ou acabam delegando esta tarefa, exclusivamente, ao mediador de tecnologia.

4.5.4 A proposta inclusiva

De acordo com a proposta educacional adotada pela rede de ensino desse municipio,
parte-se do aprendizado da lingua de sinais como primeira lingua, no periodo em que a
crianga tem de zero a seis anos e, a partir dessa base linguistica, inicia-se o aprendizado do
portugués escrito com metodologias de ensino de segunda lingua.

A rede municipal orienta que a crianca surda seja encaminhada para uma turma
formada apenas por surdos (Classe Especial), acompanhada por um professor especializado, e
que nela permaneca até completar o quinto ano do Ensino Fundamental. Caso seja opgao dos
pais, o portugués oral pode ser ensinado em periodo contrario ao da escolarizacao, sob a
responsabilidade de fonoaudidlogos e fora da unidade escolar. Somente depois dessa fase, o
aluno ¢ encaminhado ao sexto ano do ensino regular juntamente com alunos ouvintes.

Como se trata de um contexto bilingue (em que a LIBRAS convive com a lingua
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portuguesa, no qual esta ¢ compreendida como segunda lingua e estudada na modalidade

escrita), a equipe pedagodgica, considerando as especificidades metodoldgicas do trabalho
educacional com surdos, orienta constantemente os professores quanto a adaptagdo curricular
no trabalho com alunos surdos, e para que reconhecam, de fato, a LIBRAS como a lingua
materna do surdo (funcionando na mediacdo do processo discursivo e referéncia para a
aprendizagem), no sentido de que os professores compreendam a diferenca na estrutura da
lingua de sinais e da escrita do aluno surdo.

Os professores regentes do sexto ao nono ano, diferentemente do professor da Classe
Especial, ndao dominam a lingua de sinais. Durante as aulas, o aluno ¢ acompanhado por um
intérprete e, no contraturno, conta com um professor que utiliza a lingua de sinais em uma
sala chamada de Sala de Recursos, onde deve ser feita uma atividade especializada de reforco

para complementar o aprendizado.

4.5.5 A metodologia de Projetos e os Projetos da Escola

A metodologia de projetos vem recebendo importante apoio e adesdo da direcdo,
coordenagdo pedagbgica, professores e alunos. Isto porque a aprendizagem por meio de
projetos, como apontam Almeida e Valente (2011), pode contribuir para uma ressignificacao
dos espagos de aprendizagem de tal forma que eles se voltem para a formacao de alunos
ativos, reflexivos, atuantes, participantes e autdnomos como alunos € como cidaddos na
sociedade em que vivem.

A Unesco sugere, inclusive, que 25% da carga horaria sejam destinados a atividades

independentes das disciplinas tradicionais. O fundamental, segundo o 6rgdo, ¢ que as aulas
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expositivas deem lugar a uma dindmica que tenha o estudante como protagonista da

investigacao e da busca do conhecimento, ao contrario da pratica hoje no interior da escola
que ¢ compartimentada em disciplinas isoladas, sem planejamento coletivo e sem politicas
estruturadas de formacao de professores. A ideia da entidade ¢ que as turmas desenvolvam
projetos, a partir dos conhecimentos aprendidos em sala de aula.

Muitos pesquisadores, como Almeida e Valente (2011), advogam a favor desta pratica,
acrescentando o uso de novas tecnologias nestes projetos, porque, segundo os autores, o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que colocam as tecnologias digitais de informagao e
comunicacdo a servico dos projetos de trabalho de professores e alunos criam melhores
condi¢des de aprendizagem. Dentre algumas das contribuicdes deste tipo de trabalho,
apontadas por eles, por exemplo, destacam-se:

* percepcgao de sua posi¢ao na sociedade,

* consolidagao de valores,

* dimensdao maior do seu meio,

* maior interesse do aluno,

* oportunidades de buscar, processar e traduzir o conhecimento

* desenvolvimento da autonomia e autoria do aluno

* incorporagao do uso das TDIC entre alunos e educadores

* manipulagdo de novas modalidades e meios de expressao

* desenvolvimento pessoal e profissional no contexto sociocultural para o pleno exercicio da

cidadania.
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A escola investigada acredita e segue esta recomendacdo, buscando incentivar a

elaboragdo de projetos e, através deles, estimular o uso da tecnologia e a troca comunicativa
entre surdos e ouvintes.

Como a Informdtica Educativa ndo tem um conteudo programatico proprio € nao ¢
considerada uma disciplina na grade curricular, os recursos tecnoldégicos ndo sao nosso
objeto/motivo, mas sim as ferramentas com as quais nossos alunos desenvolvem habilidades e
constroem conhecimento nas diversas areas. Com esse proposito, nosso trabalho esta pautado
na realizacao de projetos de natureza interdisciplinar e, preferencialmente, multidisciplinar.
Para exemplificar, nosso objetivo ndo ¢ ensinar os alunos a fazer videos, apresentagdes,
histérias em quadrinhos, etc., mas a partir do uso de diversas ferramentas de autoria, orienta-
los na busca, organizagdo, armazenamento e reconstru¢ao do conhecimento pelo uso de
diversas midias.

E importante, portanto, que o professor regente pense em atividades que possam ser
realizadas em conjunto com o professor da sala de Informatica Educativa e com professores
de outras disciplinas de forma integrada em um projeto. E importante que o professor registre
suas ideias e objetivos e preveja as agdes necessarias para a concretizacdo dos mesmos. Os
projetos precisam ser bem planejados visando a integracao das agdes que ocorrem nas aulas
na sala de aula e na sala de informatica educativa além de buscarem refletir mudancas
atitudinais nos alunos nado s6 dentro, mas fora dos muros da escola.

“Um dos pressupostos basicos do projeto ¢ a autoria — seja individual, em grupo ou
coletiva” (PRADO, 2005, p. 14). Além disso, as pessoas sO se engajam verdadeiramente em
um projeto “para descobrir ou produzir algo novo, procurando respostas a questdes ou

problemas reais” (p.14-15). A ideia de projeto “faz parte da esséncia do ser humano
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consciente de sua condicao de incompletude, em busca incessante de transformar-se para

atingir algo desejavel e encontrar respostas as suas questoes” (ALMEIDA; MORIN, 2005, p.
39), capazes de “romper com velhos paradigmas, com modelos mentais arraigados € com uma
postura totalmente formal e tradicional nas agdes pedagogicas” (NOGUEIRA, 2001, p. 67).
Dentre os principais paradigmas a serem rompidos, merecem destaque os seguintes: a ldgica
do curriculo definido em grades de conteudos tematicos estanques organizados em disciplinas
e o papel do professor como transmissor do conhecimento, como aponta Lima (2015).

Para a autora (LIMA, 2015, p. 97-99), de certa forma, podemos estabelecer
aproximacdes entre o trabalho com projetos e a concepcao de atividade coletiva dentro da
perspectiva da Teoria da Atividade, uma vez que, em ambos 0s casos, temos um conjunto de
acoes direcionadas a um fim de modo a solucionar um problema ou satisfazer uma
necessidade.

Todo projeto surge de uma necessidade local (do contexto social da comunidade onde
os sujeitos estdo inseridos), ou seja, parte-se de uma tematica vivenciada na instituigao
escolar.

O Plano Politico-Pedagogico (PPP) da escola investigada, visando desenvolver a
autonomia do aluno, ampliar sua atuagdo como cidaddo na sociedade em que vive e
objetivando a construgdo colaborativa do conhecimento, propde a elaboragdo de projetos
interdisciplinares. Esta proposta recebe importante apoio da direcdo e coordenagao
pedagogica da escola e a adesdao de muitos professores, que acreditam que a aprendizagem por
meio de projetos contribuam para uma ressignificacdo dos espacos de aprendizagem. O
Anuario Brasileiro da Educagdo Basica de 2012 constatou que uma estrutura curricular

mediada por projetos podia tornar, inclusive, o ensino mais atraente para os jovens.
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Para Stumpf (2008), o uso de tecnologias e experiéncias comunicativas contribuem na

elaboragdo de um curriculo em que os surdos se apropriam dos bens culturais presentes na
sociedade. Neste sentido, a escola investigada busca estimular o uso da tecnologia e a troca
comunicativa entre surdos e ouvintes através da elaboragcdo destes projetos. Em termos
vygotskyanos, o conhecimento ¢ continuamente criado e recriado, produzido coletivamente,
buscando e tentando dar sentido ao mundo. Portanto, na escola, os professores e os colegas
mais experientes sdo os principais mediadores do conhecimento.

Assim, na escola investigada, encontrava-se em andamento no ano de 2013, momento
da geracdo de dados, dois projetos interdisciplinares mediados por TDIC e com a participagao
de alunos surdos e ouvintes, a saber:

1-Clico, logo existo

2-Sustenta-habilidades

Cada um deles poderia ser considerado como um sistema de atividade que compartilha
o mesmo objeto (construcdo do conhecimento) e que faz parte de uma rede de atividade,
sendo instrumento de um sistema ainda mais amplo que ¢ o processo educacional.

O primeiro apresenta uma proposta mais atenta as peculiaridades da educacao de
surdos no que tange a utilizacdo de Tecnologias Digitais. O segundo, sugestdo da equipe
administrativa e pedagogica e que teve adesdo da maioria dos professores, propde um
trabalho com a causa da Sustentabilidade.

O projeto “Clico, logo existo” foi pensado e desenvolvido para proporcionar maior
familiaridade com os recursos digitais, tanto para o aluno quanto para o professor, fazendo

com que se utilizem de novas tecnologias para se informar e compartilhar contetdos
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pesquisados sobre determinada tematica-alvo, selecionada pela comunidade escolar. Como a

questdao da Sustentabilidade foi o tema gerador escolhido pela escola no ano de 2013, a
professora de inglés da turma e eu, como mediadora de tecnologia da escola, decidimos
conduzir um projeto interdisciplinar na sala de informética que proporcionasse aos alunos
surdos e ouvintes a oportunidade de aprender sobre praticas sustentdveis a medida em que

aprendiam a usar as novas tecnologias e empregavam uma lingua estrangeira.

4.5.5.1 O Projeto interdisciplinar conduzido nas aulas de inglés

Com relagao as aulas de inglés, em especifico, os Parametros Curriculares Nacionais,
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental- Lingua Estrangeira, afirmam que o
conhecimento de Lingua Estrangeira ¢ crucial para se poder participar ativamente dessa
sociedade em que, tudo indica, a informatizagdo passara a ter um papel cada vez maior (PCN-
LE, 1998, p. 87) e recomenda o uso de softwares, internet, hipertexto, chats, CD-ROM,
multimidia, entre outros, para que a aprendizagem da lingua inglesa seja facilitada pelo
recurso visual, bem como para aprimorar as habilidades com o computador. Segundo o
documento, uma Lingua Estrangeira, e neste momento histdrico, particularmente, o inglés, da
acesso a ciéncia e a tecnologia modernas, a comunicagdo intercultural, ao mundo dos
negdcios e a outros modos de se conceber a vida humana (PCN-LE, 1998, p. 65), sendo assim
torna-se um importante instrumento de acesso mais igualitairio ao mundo académico, ao
mundo dos negocios e ao mundo da tecnologia, como ressaltam Medeiros e Ferreira (2009).

No contexto desta investigagdo, eram ministradas duas aulas de inglés

consecutivamente. Como a sala de informatica ndo comportava todos os alunos
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confortavelmente, no primeiro tempo de aula, enquanto um grupo estava na sala de aula

tradicional com a professora de inglé€s, o outro grupo ia para a sala de informadtica para ter
aula com a mediadora de tecnologia (professora com inglés por formagdo e nogdes de
LIBRAS. No segundo tempo, os grupos trocavam de ambiente e de atividade. Portanto,
raramente, a professora regente e a mediadora de tecnologia ficavam juntas ou a turma toda
reunida na sala de informatica quando o ideal seria que ambos os docentes pudessem estar
juntos com suas turmas, compartilhando com os alunos suas expertises, durante a realizagao
das tarefas, de forma articulada, entretanto, apenas poucas vezes, os alunos chegaram a contar
com a presenca dos dois docentes em sala de aula. Convém destacar, ainda, que os membros
de cada grupo eram escolhidos a critério do professor regente e a carga horaria de inglés era
de dois tempos semanais de 50 minutos, ministrados uma vez por semana .

Um dos objetivos estabelecidos pelo Projeto “Clico, logo existo” contemplava a
inclusdo linguistica, social e digital do aluno surdo, do aluno ouvinte e dos profissionais
envolvidos (professores e intérpretes). Partindo desse objetivo e considerando a tematica da
sustentabilidade desenvolvida pela escola durante aquele ano letivo, elegemos, dentre os
elementos mediadores, o computador e os recursos visuais como instrumentos ¢ o inglés, o
portugués escrito, a LIBRAS e, ainda, o reconhecimento de uma lingua de sinais estrangeira
(a American Sign Language) como signos. Cabe salientar que, por motivos alheios a nossa
vontade, os alunos s6 receberam livros didaticos no final do ano, a professora de inglés s6 o
utilizou algumas vezes no quarto bimestre como revisao do que ja havia passado. Por isso, o
computador revelou-se um importante recurso, funcionando muitas vezes, como material

didatico.
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4.5.5.2 Planejamento das atividades programadas para aulas de inglés

Apesar do pouco tempo que dispinhamos (inclusive devido ao periodo de greve) e de

condigdes nem sempre favoraveis, conseguimos chegar a conclusdo do planejamento

idealizado pela equipe (orientadora pedagogica, professora regente de inglé€s, mediadora de

tecnologia e intérpretes). Nosso planejamento coletivo, dentro de todas as nossas atribuigdes e

limitacdes, ficou assim:

Quadro 2: Planejamento coletivo 2013

I BIMESTRE:
(abril e maio)

Who am I?

II BIMESTRE:
(junho, julho e agosto)

Tecnologia

II1 BIMESTRE:
(setembro e outubro)

Sustenta-habilidades

IV BIMESTRE:
(novembro e dezembro)

Cultura Surda

- Diagnoéstico da
turma

- Producao do
texto Who am I?
(revisdo de cores,
nimeros €
familia)

-Pesquisa: O Inglés no
mundo da tecnologia
(origem de palavras
como download,
internet, web, mouse
etc...)
http://www.englishexp
erts.com.br/forum/50-
expressoes-de-
informatica-em-ingles-
t2836.html e
http://ensinoatual.com/
blog/?p=942)

- Video The story of
stuff (A Historia das
coisas) em libras
disponivel em
http://www.youtube.co
m/watch?
v=k3q90pPxz9Eelist=U
UkROu3vNp-
sn_C1p6WiPJZg (foco
em temas como
desperdicio e
consumismo na cultura
norte americana) +
atividade com registros
escritos em inglés do
video

filme Wall-e disponivel
em
http://www.youtube.co
m/watch?
v=g]ttBGIkPjU&featur

-Leitura de Quadrinhos
em inglés sobre a cultura
surda
(https://www.facebook.c
om/thatdeafguycomic)

-ASL x inglés
(Exemplos:
http://www.youtube.com
/watch?
v=2WVYeEJjWVE e
http://www.youtube.com

/watch?
v=QnvHrSF69kI)

-cangdes natalinas em
inglés e interpretadas em
ASL
(https://www.youtube.co
m/watch?
v=3SxrGYF4JaQ).



https://www.youtube.com/watch?v=3SxrGYF4JaQ
https://www.youtube.com/watch?v=3SxrGYF4JaQ
https://www.youtube.com/watch?v=3SxrGYF4JaQ
http://www.youtube.com/watch?v=QnvHrSF69kI
http://www.youtube.com/watch?v=QnvHrSF69kI
http://www.youtube.com/watch?v=QnvHrSF69kI
http://www.youtube.com/watch?v=zWVYeEJjWyE
http://www.youtube.com/watch?v=zWVYeEJjWyE
http://www.youtube.com/watch?v=zWVYeEJjWyE
https://www.facebook.com/thatdeafguycomic
https://www.facebook.com/thatdeafguycomic
http://www.youtube.com/watch?v=gjttBGlkPjU&feature=youtu.be
http://www.youtube.com/watch?v=gjttBGlkPjU&feature=youtu.be
http://www.youtube.com/watch?v=gjttBGlkPjU&feature=youtu.be
http://www.youtube.com/watch?v=k3q90pPxz9E&list=UUkROu3vNp-sn_C1p6WiPJZg
http://www.youtube.com/watch?v=k3q90pPxz9E&list=UUkROu3vNp-sn_C1p6WiPJZg
http://www.youtube.com/watch?v=k3q90pPxz9E&list=UUkROu3vNp-sn_C1p6WiPJZg
http://ensinoatual.com/blog/?p=942
http://ensinoatual.com/blog/?p=942
http://www.englishexperts.com.br/forum/50-expressoes-de-informatica-em-ingles-t2836.html
http://www.englishexperts.com.br/forum/50-expressoes-de-informatica-em-ingles-t2836.html
http://www.englishexperts.com.br/forum/50-expressoes-de-informatica-em-ingles-t2836.html
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e=youtu.be (com
legenda e janelinha

para os surdos) +
Atividade de inferéncia
de vocabulario

Navegacao pelos sites
de compras
WWW.gap.com ¢
www.handsay.com
para revisao de
vocabulario de
vestuario e cores

- Edigdo de texto - Produgdo de slide
e uso da internet

-Programas de edi¢do
de dudio e video para
inserir janela em
LIBRAS (PIP) no filme
Wall-e

-Producao de video
(divis@o de grupos de
surdot+ouvinte com 3
temas: alfabeto, cores e
familia)
disponivel em
https://www.youtube.co
m/watch?
v=30l6lgdmqsl
e
https://www.youtube.co
m/watch?
v=eR70¢ZnCbU0O

Vamos descrever, resumidamente, algumas dessas aulas de inglés desenvolvidas na

sala de informatica com a tematica da sustentabilidade com alunos inclusos. Os trechos

gravados durante essas aulas serdo apresentados no capitulo da anélise.

Na primeira aula, os alunos completaram um pequeno texto, em inglés, sobre si

mesmos (autobiografia) contendo nome, idade, cor favorita e outras informagdes que ja

haviam aprendido em sala de aula, como membros da familia (suporte: episddio em video da

Familia Simpsons em inglés) . Na sala de informatica, digitaram essas informacgdes usando o

Editor de texto do computador, ilustraram e apresentaram seus textos para os colegas, lendo-

os em voz alta (no caso dos ouvintes) ou com sinais em LIBRAS (no caso dos surdos)


https://www.youtube.com/watch?v=3oI6lgdmqsI
https://www.youtube.com/watch?v=3oI6lgdmqsI
https://www.youtube.com/watch?v=3oI6lgdmqsI
http://www.handsay.com/
http://www.gap.com/
http://www.youtube.com/watch?v=gjttBGlkPjU&feature=youtu.be
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traduzidos pelo intérprete.

Como toda a escola havia assistido o filme Wall-e, pois este foi o filme escolhido
pelos professores envolvidos no projeto Sustenta-habilidades, € como se tratava de um filme
americano, sugerimos que fosse trabalhado o vocabulério relacionado a meio ambiente que
aparece em inglés no filme durante as aulas de inglés na sala de informaética. Além disso,
discutimos sobre legendas e tradugdes, os alunos acessaram o site youtube e utilizaram
editores de video para aprenderem a produzir janelinhas de traducdo de LIBRAS (Picture in
Picture).

Nas outras aulas, as atividades focalizaram vocabuldrio do nosso dia a dia em inglés
relacionado ao mundo da tecnologia. Os alunos pesquisaram na Internet o significado de
palavras como link, hiperlink, Internet, print, Facebook, tag, entre outros, com a utiliza¢ao do
Google Tradutor e do dicionario de LIBRAS instalado nas maquinas. Ao final, produziram
slides ilustrados para uma apresentagao do fruto desta pesquisa para a turma e a professora de
inglés em sala de aula.

Em outras duas aulas, houve atividades de revisdao de ntimeros e cores a pedido da
professora de inglés. Para rever os nimeros, os alunos utilizaram um jogo on-line em que
tinham de fazer calculos e responder em inglés. Para rever as cores, assistiram a um video de
apresentacao das cores em inglés, incluindo sua grafia e também usaram um jogo on-line. Em
uma tentativa de oferecer um contexto para a revisao desses conteudos, considerando que o
tema do projeto da escola era Sustentabilidade, os alunos visitaram os sites de compras de
roupas <www.gap.com> ¢ <www.handsay.com> (que comercializa camisetas com mensagens
em inglés para surdos), onde podiam observar, por exemplo, os nomes em inglés das cores

dos produtos e os precos (revisando numeros). Assim, pudemos também discutir temas como



105
desperdicio, industria e consumismo na cultura norte-americana. Para reflexdo final,

assistimos o video americano 'A Historia das coisas' que trata justamente deste tema.

Por fim, os alunos foram convidados a entrar na cultura surda e conhecer a lingua de
sinais americana. Para isso, foram utilizadas historias em quadrinhos sobre a cultura surda
(that deaf guy comic) e videos no youtube com vocabulario em portugués x LIBRAS e inglés
x ASL. Como trabalho final, os alunos produziram um video com o que aprenderam que foi
transmitido a outras turmas na culminancia do projeto e compartilhado no Youtube, facebook
e blog da escola. Este contetido buscava auxiliar na compreensao e na valorizagdao da lingua
de sinais para o surdo e no reconhecimento da importincia de se aprender uma lingua
estrangeira. Também produziram e apresentaram, nesta culminancia, um video com uma

canc¢ao natalina em inglés e interpretado em ASL.

4.6 Os sujeitos de pesquisa

Por ser tratar do ensino de inglés para alunos surdos e ouvintes com aulas na sala de

Informatica, uma configuracdo de aula ndo convencional com diferentes participantes se

apresenta. Os participantes envolvidos na Atividade serdo descritos nas subsecdes a seguir.

4.6.1 Os alunos

Ao iniciar o sexto ano, como exposto anteriormente, os alunos das turmas inclusivas
se deparam com algumas modifica¢des estruturais em seu ambiente escolar, passando a ter

oito professores de disciplinas diferentes, a presenca do intérprete de LIBRAS, alunos surdos
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e ouvintes numa mesma sala e a aprendizagem de um novo idioma (no caso, o inglés). Além

disso, na escola em questao, os alunos também participam de um Projeto de Aprendizagem
com o uso de novas tecnologias. Dessa forma, de acordo com o PPP da escola, objetiva-se
promover a inclusdo dos alunos surdos em trés esferas, a saber: a) social, com a insercao dos
alunos em turmas regulares; b) digital, com atividades mediadas pelas novas tecnologias e c)
linguistica, pois, através da LIBRAS como lingua materna, busca-se o letramento do aluno na
lingua portuguesa (como segunda lingua) e em uma lingua estrangeira (no caso, o inglés).

A turma selecionada para esta pesquisa tinha 22 alunos, dentre eles 10 surdos e 11

ouvintes.

4.6.2 -Os alunos surdos

Como ja mencionado, a orientagdo da rede de ensino em que atuo € que a crianga
surda seja encaminhada para uma turma formada apenas por surdos (Classe Especial),
acompanhada por um professor especializado, e que nela permaneca até completar o quinto
ano do ensino fundamental. Caso seja opc¢ao dos pais, o portugués oral pode ser ensinado em
periodo contrario a escolarizagao, sob a responsabilidade de fonoaudiologos e fora da
Unidade Escolar. Somente depois desta fase, o aluno ¢ encaminhado ao sexto ano do ensino
regular juntamente com alunos ouvintes, ¢ acompanhado de um intérprete durante as aulas e
de um professor de sala de recursos no contraturno, uma vez que os professores regentes do
sexto ao nono ano, diferentemente do professor da Classe especial, ndo dominam a lingua de
sinais.

Os alunos selecionados como sujeitos desta pesquisa passam, portanto, por um periodo
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de adaptacao a nova configuracdo de ensino através da formac¢ao de uma turma inclusiva. A

faixa etaria entre eles ¢ bastante diversa, pois o aluno surdo, geralmente, conclui o quinto ano
por volta dos 13 anos.

Segundo dados de um questionario destinado a tragar o perfil dos alunos surdos da
escola investigada, antes de ingressarem no sexto ano, a maioria deles ja havia estudado nessa
mesma escola em Classe Especial. Somente um aluno havia estudado em escola s6 de
ouvintes e outro, em escola s6 de surdos (INES), mas depois optaram pela escola inclusiva.

Os dados também indicaram que a maioria dos alunos nao nasceu surda, tendo a
surdez se iniciado por alguma doenca na infancia. Além disso, em 97% dos casos, ndo ha
outros surdos na familia e nem alguém em casa que saiba LIBRAS. Assim, a escola ¢ vista

como o unico local onde podem aprender e praticar a lingua de sinais.

4.6.3 O mediador-pesquisador

Sou pesquisadora e mestre em Linguistica Aplicada e trabalho na escola desde 2003.
Iniciei meu contato com os surdos quando recebi uma aluna surda na Educacao de Jovens e
Adultos e ndo sabia me comunicar com ela. Aos poucos, fui buscando aperfeigoamento na
area, junto a equipe da Classe Especial na escola. Atualmente, atuo como mediadora de
tecnologia, mas sou professora de inglés (por formagao). Busco desenvolver um trabalho
interdisciplinar por meio de projetos pedagogicos com mediagdao das novas tecnologias e da

LIBRAS no atendimento as turmas.
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4.6.4 Os intérpretes

A formagdo de intérprete, por meio da lei 12.319/00 de 01 de setembro de 2010 deve
obedecer os seguintes critérios:

Art. 40 A formacgdo profissional do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, em
nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I - cursos de educacao profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou;

II - cursos de extensdo universitaria; e

IIT - cursos de formacdao continuada promovidos por instituigdes de ensino superior e
instituigdes credenciadas por Secretarias de Educacao.

Pardgrafo unico. A formagdao de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado
seja convalidado por uma das institui¢cdes referidas no inciso III.

Art. 50 Até o dia 22 de dezembro de 2015, a Unido, diretamente ou por intermédio de
credenciadas, promovera, anualmente, exame nacional de proficiéncia em Tradugdo e
Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

A escola investigada conta com trés intérpretes e todos se voluntariaram a participar
desta pesquisa. Eles possuem o Ensino Médio completo e o certificado de proficiéncia em
Lingua de Sinais concedido pelo MEC (ProLIBRAS), mas ndo tém curso de graduacao.
Estdo, em média, de 7 a 12 anos trabalhando na escola pesquisada € possuem pouco ou
nenhum conhecimento de inglés. Foram selecionados ao cargo por uma professora surda que
trabalha na SME (Secretaria de Educacao) através de analise de curriculo e prova pratica .

Vérias competéncias sao necessarias a um intérprete, como, por exemplo, competéncia
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linguistica, de transferéncia, metodoldgica, gramatical, referencial, sociolinguistica,

discursiva, estratégica, bicultural, técnica, tradutéria, entre outras, como aponta Quadros
(2004). Por ser uma acao simultanea, o profissional nao tem possibilidades de pesquisar
termos especificos, consultar dicionarios ou perguntar aos nativos da lingua. As escolhas
semanticas, gramaticais e lexicais precisam ser feitas em fracdes de segundos, precisa,
portanto, da competéncia estratégica para que essas escolhas ndo tragam prejuizo ao discurso
original (QUADROS, 2004). Além disso, entende-se que o intérprete nao so transita entre
duas linguas, mas sim entre duas culturas, duas visdes de mundo e duas formas de construir o

pensamento (PERLIN, 2006).

4.6.5 A professora regente de inglés

A professora regente de inglés ¢ Doutora em Linguistica Aplicada, possui graduagado e
mestrado em Letras. Leciona inglés desde 1997 em escolas estaduais e particulares, em cursos
livres e em uma Universidade, além de atuar como professora de inglés da rede municipal de
Duque de Caxias. Na época da geragao dos dados, ela atuava na rede ha 3 anos, porém, nunca
antes em turma inclusiva. Nao sabe LIBRAS e busca se comunicar por meio da escrita,

imagens, videos e do auxilio do intérprete com os alunos surdos.

4.6.6 O aluno-monitor de informatica

Na sala de informatica, ¢ comum que haja um aluno, voluntario, que se disponha a

auxiliar seus colegas no contraturno (fora do seu horario escolar), podendo ser surdo ou
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ouvinte. Nessa turma investigada, em especifico, tivemos como aluno monitor um aluno

ouvinte, irmao de um dos alunos surdos da turma. Em conversa informal, este monitor nos
disse que ninguém sabia LIBRAS em casa, ele sabia um pouco porque aprendeu no convivio
com outros surdos na propria escola e que pelo pouco que sabia dava pra conversar com seu
irmdo e varios outros surdos de outras turmas ou com o auxilio da escrita também. Em
entrevista, relatou que sua mae nunca contou uma historia para seu irmao, pois ndo sabia
como fazer para que ele a entendesse uma vez que desconhece a LIBRAS.

Sobre o uso da tecnologia pelo surdo, segundo ele, o irmao usa o computador como
um recurso de estudo, como o uso diciondrio e sites para trabalhos de pesquisa. J& o celular, ¢
usado somente pra mensagem e lazer (jogo e rede social). Perguntado a tecnologia na escola,
ele responde: “os professores deveriam usar mais em sala de aula e vir mais a sala de

informatica também com os alunos para trazer coisas diferentes”.

4.6.7 O estagiario (professor em formacao)

Durante cinco aulas, tivemos também a participacdo de um estagidrio do curso de
Letras, aluno da propria professora regente em outra instituigdo. Como se trata de um
professor em formacdo, achamos que trazer a fala desse personagem nos ajuda a ter a
percepgao de como os professores estdo saindo das universidades.

Este professor em formacao se comunicou com alunos surdos em LIBRAS, pois ja
tinha conhecimento prévio da lingua através uma amiga que era intérprete no Ministério de
LIBRAS da Igreja da qual faz parte, entretanto, afirma ndo ter recebido nenhum tipo de
instru¢do ou curso de capacitagdo na faculdade que tratasse especificamente das

particularidades do aluno surdo.
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Sua entrevista revela que o professor nao esta sendo preparado na universidade para

esta demanda. Segundo ele, hd a matéria LIBRAS na faculdade, mas ndo preparam os
graduandos para lidar com alunos surdos e com inclusao, Além disso, aponta que o que se ¢
ensinado nessa disciplina ndo ¢ o suficiente para estabelecer comunicagdo com uma pessoa

surda que se comunique pela LIBRAS.

4.7 Procedimentos para a geracao de dados

Optamos por uma pesquisa qualitativa educacional com base etnografica, que busca
utilizar instrumentos diversos para geracdo de dados, seguindo as técnicas do olhar e
perguntar (cf. ERICKSON e SHULTZ, 1981). Nesse sentido, a diversidade de registros foi
necessaria para fornecer ndo s6é o ponto de vista da pesquisadora, mas de todos os

participantes envolvidos.

Enquanto as entrevistas, discussdes em grupos focais, relatos e os questionarios bem
como as mensagens de e-mail, blogs e mensagens trocadas entre as professoras no Facebook
fornecem a visao dos participantes, as notas transcritas nos didrios de campo trazem os
registros sob o ponto de vista do pesquisador (professora mediadora de tecnologia). Também
contamos com a gravagao em video das aulas de inglés, ministradas na sala de informatica e
na propria sala de aula da turma durante todo o ano.

A turma ia a sala de informatica uma vez por semana, sempre as quintas-feiras,
durante os 2 tempos semanais de inglés, totalizando lhora e 40min semanais. Ao todo, 14
destas aulas foram filmadas e todo esse material gravado em audio ou video foi,

posteriormente, transcrito, porém, a fim de responder as perguntas de pesquisa, apresentarei
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as aulas 1 (diagnoéstico), 2 (numeros e cores), S (PIP Wall-e), 7 (dia das maes/turma da

Monica), 9 (Historia das Coisas), 10 (internetés), 11 (dia do surdo) e 12 (passeio).

As visdes da professora regente de inglés foram obtidas através de um questionario
inicial e de uma entrevista final, também por nossas trocas de mensagens, ¢ dos seus relatos
em sua pagina em rede social além de conversas informais registradas em meu diario. Com os
intérpretes, foram realizadas cinco sessdes de grupo focal (em anexo) com os seguintes
temas: Inclusdo; Papel do Intérprete; Oralidade e LIBRAS; Ensino de inglés para surdo;
Projetos e Novas Tecnologias. Os questionarios foram aplicados somente no inicio do projeto.
Aos alunos ouvintes foi distribuido um questionario impresso (em anexo) em que 11 foram
respondidos e com alunos surdos foi realizada uma entrevista individual com cada um com
auxilio de um intérprete de LIBRAS e gravada em video. Todos os dados foram gerados
durante o ano de 2013 e foram categorizados de acordo com os participantes para uma melhor
visualizagdo das amostras. Cabe ressaltar que esses dados ndo foram confrontados com
categorias preexistentes, mas sim que as categorias surgiram a partir dos proprios dados,

durante a fase de interpretacao.

Quadro 3: Instrumentos de geragdo de dados:

Olhar Perguntar

(ponto de vista do pesquisador) (ponto de vista de outros participantes envolvidos)

gravagao em video das aulas de ingl€s = entrevista com a professora de inglés

diario de campo da professora questionario para a professora de inglés

pesquisadora/ mediadora de tecnologia

Registros no blog da sala de questionario para os alunos ouvintes

informatica
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mensagens de e-mail trocadas entre a  entrevistas com alunos surdos gravadas em video

mediadora de tecnologia e a (com auxilio de um intérprete de LIBRAS)

professora regente

interacdes entre os professores através = grupo focal com os interpretes de LIBRAS da

da rede social facebook. escola

Fonte: ERICKSON e SHULTZ, 1981.

4.8 Procedimentos de selecdo, organizagdo e categorizagcdo dos dados

Para uma melhor visualizagdo dos dados, primeiramente, selecionei as informacdes,
fatos observados e as manifestagdes dos participantes da pesquisa que mais se repetiam.
Seguindo as orientagdes de Castelo Branco (2005) , parti da recorréncia das escolhas lexicais
utilizadas, tomando-as como unidades de significado, buscando, assim, as estruturas de
sentido que delas emergiam.

Nos dados sob o ponto de vista dos participantes, elegi, como foco central, a
circulacdao e o uso de repertorios interpretativos (cf- POTTER e WETHERELL, 1987), em
que se consideram os discursos como manifesta¢ao de ideologias. Desse modo, os repertorios
interpretativos seriam o sistema simbolico que orienta o comportamento e contribui nas
escolhas discursivas dos participantes. Assim, “um repertorio ¢ constituido através de uma
quantidade limitada de termos usados em construgdes estilisticas e gramaticais particulares”
(Potter e Wetherell, 1987, p. 149).

Edley e Wetherell reconhecem repertdrios interpretativos, doravante RI, como:

uma rotina reconhecivel de argumentos, um conjunto de termos, descrigdes e

avaliagOes marcadas por clichés familiares e caracteriza¢des de atores e situagdes, que
se tornam evidentes através da repeticao num corpus (...) O consenso social partilhado
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coletivamente atras de um repertorio interpretativo ¢ tdo estabelecido e familiar que
apenas um fragmento do argumento valeria como referéncia para os participantes
reconhecerem juntos a rotina e a versao de mundo que esta sendo desenvolvida.

(EDLEY e WETHERELL, 2001).

Sendo assim, segundo Edley e Wetherell (2001), os RI ndo sdo simplesmente um
recurso cultural pré-figurado usado para entender e transmitir significados, mas também o que
constrdi a conversagdo. Potter ¢ Wetherell (1987) alertam para o fato de que um individuo nao
pertence, essencialmente, a um unico grupo e que, portanto, compartilha representacdes com
0s varios grupos sociais em que se insere. Tal perspectiva, segundo Freire e Lessa (2003, p.
173), sugere que nem todos que pertencem a um mesmo grupo social estejam equipados com
os mesmos instrumentos e discursos. Assim, segundo Potter e Wetherell (1987, p.156),
haveria repertorios disponiveis e que pudessem ser utilizados para suprir as necessidades a
mao, independentemente da insercdo do individuo em um ou em diversos grupos sociais, de
acordo com as situagdes a que se confrontassem.

A esse respeito, Freire e Lessa (2003, p. 174) salientam que a nogdo de repertorio, por
considerar a possibilidade de inser¢ao do individuo em varios grupos sociais a0 mesmo
tempo, ressalta a oportunidade que cada um possui de construir, pelas interacdes em
ambientagdes diversas, um repertdrio de interpretacdes que o habilita a fazer sentido dos
fendmenos que vive, interpretando-os e reinterpretando-os continuamente.

Desse modo, aponta Pires (2007), torna-se possivel, para o sujeito, assumir
posicionamentos diferentes e multiplos em cada situacdo de fala. Como se pintassem uma
figura de quem sdo ou como querem que sejam vistos a cada conversa em particular, as

pessoas trabalham os recursos discursivos disponiveis como identidade, apontam Korobov

(2001); Reynolds e Wetherell (2003). Para Edley (2001), o primeiro passo para encontrar
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como os RI estdo sendo utilizados e onde estdo os limites entre eles seria procurar por

regularidades e suas padronizagdes nos relatos dos participantes.

Wetherell e Edley (1999) exploraram como os modelos emergentes no discurso
publico podiam ser langados em muitos cenarios cotidianos € como concepgoes hegemonicas
influenciavam o modo pelo qual os individuos avaliavam e interpretavam fendémenos. Os
pesquisadores concluiram que a combinagdo desses repertorios resumia o senso comum de
sua amostra e indicava o modelo dos recursos culturais que estavam prontamente disponiveis,
revelando certos estereotipos.

Uma das grandes descobertas na pesquisa sobre repertorios interpretativos, conforme
Wetherell e Potter (1988), ¢ que o discurso das pessoas tende a ser altamente variavel e
contraditorio, ja que repertorios diferentes constroem diferentes versdes e avaliagdes de
participantes e eventos, de acordo com as demandas retéricas do contexto imediato. A analise
desses dilemas demonstra como os participantes tentam gerenciar, resistir ou afirmar
versoes/concepgdes diferentes de fios argumentativos culturalmente disponiveis e partilhados,
como explica Korobov (2001).

Devido a essa natureza polissémica dos discursos, precisamos de um leque de
repertorios possiveis a disposi¢ao. Como Potter e Wetherell (1987, p.156) resumem, “ao longo
da vida, defrontamo-nos com um caleidoscopio sempre mutante de situagdes e necessitamos
dispor muitos e diferentes repertorios para nos adaptarmos a elas”. Assim, o que determina
como o participante interage sdao suas orientacdes ou responsabilidade quanto a estes
discursos ¢ as atividades conversacionais emergentes.

Deste modo, de acordo com Korobov (2001), o que um participante faz ¢,

parcialmente, uma consequéncia do discurso que habita seu cenario, posto que, segundo Spink
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(2000, p. 38), o uso dos recursos linguisticos preexistentes implica selecao e escolha. Nesse

sentido, a analise por meio de repertorios diz respeito a interpretagdo sociopolitica de varios
campos ideologicos (cf. Korobov, 2001).

Geralmente, privilegiamos a linguagem verbal e o encadeamento de ideias para a
compreensao de sentidos e ¢ deste confronto que emergem as categorias de analise. Assim
sendo, conclui-se que, a partir do agrupamento das realizagdes lexicais que compdem os
repertorios interpretativos dos participantes, citadas por eles proprios em seus discursos, pode-
se remeter as suas representacdes emergentes. Assim, ao descrever os principais repertorios
interpretativos de um individuo, tem-se acesso a como estes recursos sao manipulados,
gerenciados e explorados no curso da interagdo e na sedimentacdo de suas crengas , como
atestam Edley e Wetherell (2001).

Freire e Lessa (2003, p. 173) destacam a conotacdo de variabilidade dos RI. Nesse
sentido, a principal vantagem de se colocarem varios repertorios em jogo, cOmo numa sessao
de grupo focal, por exemplo, ¢ que, por serem historica e culturalmente constituidos e em um
processo dinamico, o contato com outros repertorios podem gerar reinterpretacdes dos nossos
proprios. Assim, como afirma Menegon (2000, p. 241), “quando se tem acesso a versdes
variadas no discurso, abrimos a possibilidade de desfamiliarizagdo de sentidos e
reinterpretacao dos repertdrios ja cristalizados pela repeticao de uso”. E, dessa maneira, preveé
a autora, a producao de novos sentidos, por meio de ampliagdo dos repertérios disponiveis,
pode levar a transformagdes sociais.

Numa primeira etapa, identificamos a recorréncia de escolhas lexicais utilizadas pelos
participantes em seus relatos e buscamos trechos de aulas que se relacionassem com os

depoimentos dos participantes. Durante o processo de sele¢do, organizagdo e categorizacao
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dos dados, busquei refletir sobre os possiveis resultados a partir de minhas leituras.

ApOs esta etapa, segui para a analise e discussao dos resultados sob a luz da TA e
optei pelo uso de “‘sumadrios etnograficos”, que permitem incluir a manifestacio dos
participantes da pesquisa para ilustrar os fatos (CASTELO BRANCO: 2005). De acordo com
Freire e Lessa (2003, p. 191), os excertos de relatos orais permitem a identificacao de algumas
representacoes e, assim, 0 acesso ao repertdrio interpretativo dos participantes investigados.
No entanto, ressalta Pires (2007), para melhor desvendar o repertorio que os participantes tém
sobre o foco de estudo, precisamos, também, avangar para suas agdes, nao desconsiderando,
contudo, os contextos social, histdrico e cultural, o que nos leva a Teoria da Atividade.

O Quadro , a seguir, resume os passos metodologicos adotados nesta pesquisa.

Quadro 4: Resumo dos passos

a) descri¢ao do contexto;

b) levantamento do perfil dos participantes;

c) registro das interagdes;

d) agrupamento de temas afins (organizacao de categorias tematicas);

e) localizacdo das escolhas lexicais utilizadas nas respostas dadas pelos participantes;

f) divisdo em categorias;

g) articulagdo do uso dado aos repertdrios a partir da fala dos participantes com a literatura

No préximo capitulo, apresento a andlise dos dados.
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5- Resultados

Na analise dos dados gerados durante esta investigacdo, sob a luz da Teoria da
Atividade, o foco foi direcionado a um sistema de atividade: “Ensinar-aprender inglés em
contexto de inclusao de surdos. Em relacdo a esse sistema de atividade, busco responder

minhas perguntas de pesquisa, que sdo:

1) De acordo com o principio da contradi¢do da TA, quais os principais conflitos envolvidos
na atividade de ensinar-aprender inglés com uso de tecnologias digitais no contexto de
inclusdo de surdos em foco nesta pesquisa com relacdo ao seu objeto, regras, instrumentos

mediadores e divisao de trabalho?

2) De acordo com o principio da multivocalidade da TA, como foram percebidas, pelos
diferentes sujeitos da atividade, as mediagdes por signos e instrumentos presentes no contexto

educacional investigado?

Como o primeiro passo para uma analise a luz da Teoria da Atividade ¢ descrever o(s)
sistema(s) de atividade investigado(s), iniciarei este capitulo com a descricdo da Atividade
"Ensinar-aprender inglés em contexto de inclusdo de surdos" e indicarei algumas possiveis
relagdes com outros sistemas de atividade (secdo 5.1). A delimitacdo de um sistema de
atividade nos ajuda a responder as perguntas de pesquisa; entretanto, ndo se pode
desconsiderar as relagdes entre outros sistemas de atividade em meu contexto de trabalho,
uma vez que formam uma rede de sistemas, em que um sistema de atividade funciona como
instrumento mediador ou objeto de outro sistema e o que € produzido em uma atividade pode
vir a tornar-se instrumento para outra.

Nas sec¢oes 5.2.1 e 5.2.1, busco responder, respectivamente, a primeira ¢ a segunda



119
pergunta de pesquisa. Considerando as contradicdes e os conflitos como possiveis

oportunidades de mudanca, na se¢do 5.2.1, discuto alguns conflitos observados na Atividade
"Ensinar-aprender inglés em contexto de inclusdo de surdos", focalizando alguns elementos
desse sistema, a saber: objeto, regras, instrumentos e divisao de trabalho. Conforme destacado
em um dos principios da TA, a multivocalidade, os sujeitos apresentam diferentes pontos de
vista que, quando confrontados, promovem transformagdes no sujeito, em suas agdes e,
consequentemente no proprio sistema de atividade. Diante disso, na se¢do 5.2.2, priorizo as
perspectivas dos participantes sobre os instrumentos mediadores da atividade em foco e busco
responder a segunda pergunta de pesquisa, primordialmente, através dos sumarios
etnograficos baseados nos repertdrios interpretativos que os participantes traziam consigo, por
meio dos dados gerados através dos instrumentos explicitados no capitulo de metodologia.
Como aponta Oliveira (2016, p.72), ha a necessidade de conhecer o olhar do “outro”, pois
onde houver o conflito de opinides, a expansdo de sentidos e significados torna-se efetiva; a

externalizagdo e o entrelagcamento de vozes pode gerar uma negociacao de sentidos.

5.1 A atividade “Ensinar-aprender inglés em contexto de inclusdo de surdos”: descri¢ao geral

e relagdes com outros sistemas de atividade

O projeto politico pedagdgico da escola estd atento as peculiaridades da educacao
inclusiva. Diante disso, no ano de 2012, juntamente com a coordenagdao da equipe
pedagogica , nés, mediadoras de tecnologia, elaboramos uma proposta que previa a utilizacao
das TDIC para todas as turmas inclusas, intitulada de Projeto “Clico,logo existo”. Esse projeto

pode ser considerado como sendo instrumento de um sistema ainda mais amplo que ¢ o
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processo educacional, além de ser também um sistema de atividade dentro de uma rede que

pode, assim, compartilhar, por exemplo, os mesmos objetos, sujeitos e instrumentos com
outros sistemas.

A ideia surgiu a partir da constatacdo de que utilizar as TDIC exigia novas habilidades
€ que era preciso proporcionar maior familiaridade com os novos recursos digitais, tanto para
o aluno quanto para o professor. O projeto “Clico, logo existo” tinha como objetivo fazer com
que o aluno se utilizasse de novas tecnologias para se informar e compartilhar o que aprendeu
sobre determinada tematica. Dentro desse projeto, ¢ feita uma proposta de trabalho para cada
turma acompanhada por um professor regente que integre as TDICs ao curriculo da escola e
promova um didlogo maior entre as disciplinas.

Paralelo a isso, indo ao encontro de um dos Temas Transversais (Meio Ambiente) dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e devido a proximidade da escola com o Aterro do
Gramacho, que estava sendo extinto na ocasido, foi escolhida, pela escola, o tema
Sustentabilidade para ser abordado durante o ano de 2013. Essa proposta pedagogica, por sua
vez, também pode ser considerada como um sistema de atividade.

Todas as turmas inclusivas participavam do projeto “Clico, logo existo” na sala de
informatica e, como a escola toda se uniu na tematica da sustentabilidade, também
participavam do projeto “Sustenta-habilidades”. Diante disso, a professora de inglés quis
aderir a ambos os projetos com sua turma de sexto ano e elaborar um projeto interdisciplinar,
assumindo, assim, novas tarefas de divisdao de trabalho.

Demos inicio a atividade "Ensinar-aprender inglés em contexto de inclusao de surdos”
quando eu e a professora regente de inglés decidimos elaborar um projeto com uma turma

inclusiva de sexto ano que contemplasse a questdo da surdez. Nao sabiamos como fazer
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exatamente. Aos poucos, foram surgindo algumas ideias. Inicialmente, tentamos planejar
individualmente e iamos comunicando uma a outra o que estavamos pensando, mas fomos
percebendo que precisavamos dialogar mais e trabalhar de forma mais integrada, entre nds
mesmas e com a escola, inclusive com outros professores.

Marriott e Torres (2009, p.44) dizem que a unica forma de mudar como os alunos
aprendem ¢ mudando os artefatos que eles usam como livros, computadores e atividades.
Neste proposito, procuramos mudar o modo como eles viam e usavam os computadores.
Como se trata de perceber o potencial pedagdgico da tecnologia, o sujeito desta atividade nao
eram somente os alunos, mas também os intérpretes e a professora regente.

Portanto, podemos perceber, nesse contexto, varios sistemas em rede, cujos objetos
poderiam ser: aprender inglés, aprender tecnologia, aprender sobre inclusdo, aprender inglés
com a mediagcdo da LIBRAS e da tecnologia, aprender praticas sustentaveis com mediagao da

tecnologia, ensinar inglé€s em contexto de inclusdo de surdos, entre outros.

Figura 3 : Representacdo da rede de sistemas
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Ao planejarmos usar o espago da sala de informadtica para as aulas de inglés em uma

turma inclusiva de forma interdisciplinar, tinhamos, portanto, o objeto ensinar-aprender inglés
em contexto de inclusdo de surdos com a mediagcdo de tecnologias digitais (relacionadas ao
projeto “Clico, logo existo”) e de um projeto interdisciplinar (a saber, projeto "Sustenta-
habilidades™). Ambos os projetos sdo aqui compreendidos como sistemas de atividade em
rede com a atividade "Ensinar-aprender inglés em contexto de inclusdo de surdos”, que € o
foco desta investigacao e cujos elementos serdo descritos a seguir.

Para descrever os componentes desse sistema, utilizaremos o modelo proposto por
Engestrom (1987), que ¢ apresentado através do diagrama a seguir, onde os pontos sdao 0s
elementos do sistema e as linhas representam suas inter-relagoes.

Figura 4: Elementos da TA.

R "¢ %t
onde:
I= instrumentos/artefatos usados na atividade: ferramentas materiais e simbolicas (signos)
S= sujeitos que realizam a atividade
O=objeto "desta atividade
R=regras para execucgdo da atividade
C=comunidade de pessoas que compartilham os resultados da atividade mas nao participam

diretamente da atividade

DT=a divisao de trabalho na atividade que estao realizando

11 Também denominado de motivo



123
Como vimos no capitulo 3, a Atividade ¢ impulsionada por uma necessidade de um

sujeito que tem o desejo de um objeto e, para consegui-lo, precisa de artefatos culturais que
sdo os instrumentos. O sujeito estd ligado a uma comunidade e age em Atividade orientado
por regras e divisdo do trabalho, almejando o alcance de um objeto, de um resultado. E
importante esclarecer, entretanto, que o objeto da atividade ¢ dindmico, podendo mudar no
decorrer da atividade (LEONTIEV, 1978; TAVARES, 2004). Além disso, geralmente, o
individuo participa das atividades coletivas sem sua plena consciéncia, portanto, o objeto de
uma atividade pode ndo ser exatamente o mesmo objeto na perspectiva dos sujeitos de cada
sistema, como afirma FIALHO (2005).

Passaremos a descri¢ao de cada um dos elementos deste sistema de atividade.

Figura 5 : Elementos do sistema de atividade "Ensinar-aprender inglés em contexto de inclusdo de surdos"
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Conforme sintetizo na figura acima, por ser um contexto de inclusdo de surdos e da

sustentabilidade e as tecnologias digitais fazerem parte da atividade, os sujeitos incluem ndo

s6 o professor de inglés e alunos ouvintes, mas também a mediadora de tecnologia, o

intérprete de LIBRAS, os alunos surdos, alunos monitores de informatica, a professora de

ciéncias e o estagiario de inglés. O objeto principal da Atividade, que ¢ ensinar/aprender

inglés, diante da variedade de elementos mediadores, incluindo o uso de Libras e de TDIC e o

desenvolvimento de projetos interdisciplinares, acaba sendo expandido, assim, temos como

objeto o ensino-aprendizagem de inglés como LE em contexto de familiarizacdo com a

cultura surda, Libras e as TDIC, com incentivo ao respeito a diversidade e a praticas

sustentaveis. Aprofundarei a questdo da ampliagdo do objeto na se¢do a seguir ao tratar das
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contradi¢des observadas na Atividade.

Como instrumentos mediadores da atividade, podemos citar além das linguas usadas
nesse processo (LI, LP, LIBRAS, ASL), o computador com internet e os recursos tecnologicos
utilizados na Atividade, como nas tarefas em sala, na troca de e-mails entre a professora de
inglés e a mediadora, nos videos tutoriais, no planejamento de aulas interdisciplinares.

A comunidade envolve, também, além dos sujeitos participantes da atividade citados
acima, outros alunos, professores, intérpretes e mediadores de tecnologia da escola, bem
como o coordenador e diretor, os responsaveis dos alunos. Através do compartilhamento no
Youtube, blogs e redes sociais da escola ¢ promovida a interagdo dos sujeitos dos sistemas
com toda a comunidade escolar.

Tinhamos, incialmente, como divisao de trabalho, em linhas gerais, que o professor
de inglés selecionaria os contetidos de inglé€s buscando usar a tecnologia em suas aulas; que a
mediadora de tecnologia orientaria os sujeitos envolvidos quanto ao uso dos recursos digitais,
sugerindo os recursos mais apropriados; que o intérprete faria a transposicao de informagdes
aos surdos usando a LIBRAS e contribuiria no planejamento com seu conhecimento sobre
surdez e que os alunos realizariam as tarefas propostas. Esta divisdo seguiria as seguintes
regras: cumprir o cronograma, usar pedagogicamente a tecnologia, oportunizar parcerias
surdo-ouvinte, seguir o PPP da escola, ser atuante, colaborar com o outro, evitar o uso do
portugués, ndo demonstrar preconceito linguistico. Nem todas, porém, foram negociadas

coletivamente ou explicitadas aos participantes.

5.2. Respostas as perguntas de pesquisa

Depois de descrever o sistema de atividade "Ensinar-aprender inglés em contexto de
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inclusao de surdos”, busco responder, nas proximas duas subsecdes, as duas perguntas de

pesquisa apresentadas nos capitulos de Introducao e Metodologia de pesquisa.

5.2.1 Analise de conflitos a luz da TA e a primeira pergunta de pesquisa

A luz da TA, busco responder nesta secio a minha primeira pergunta de pesquisa, a
saber:

1) De acordo com o principio da contradicdo da TA, quais os principais conflitos envolvidos
na atividade de ensinar-aprender inglés com uso de tecnologias digitais no contexto de
inclusao de surdos em foco nesta pesquisa com relagdo ao seu objeto, regras, instrumentos

mediadores e divisao de trabalho?

Na atividade aqui investigada, devido a um contexto educacional inclusivo, havia
mais sujeitos envolvidos do que numa aula padrao. Além disso, aprender inglés deixou de ser
0 unico objeto idealizado e percebemos objetos mais abrangentes e multifacetados. Os
resultados também foram ampliados devido aos instrumentos mediadores e ao engajamento de
alguns alunos, o que levou a transformacdo das professoras participantes e a expansdo da
Atividade. Para Magalhdes (2012), o movimento de colaboragdo e contradicdo proporciona a
transformagdo para a expansdo do conhecimento.

O movimento de colaboracdo e contradicdo que define a criagdo de
ZPDS como uma relag@o possibilitadora de transformacdo, em que
todos os participantes aprendem uns com o0s outros e, juntos,
negociam de forma critica a produgdo do conhecimento sobre
modos de compreender e transformar os processos de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento, nos contexto escolares
(MAGALHAES, 2012, p. 21).

Como a atividade foi movida por conflitos e contradi¢des, esses conflitos serdo

observados a partir do objeto, regras, instrumentos e divisdo de trabalho.
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5.2.1.1 Conflitos com relagdo ao objeto

Inicialmente, eu, como mediadora de tecnologia, juntamente com a professora regente
de inglés, compartilhdvamos o mesmo objeto: ensinar inglés através de recursos tecnoldgicos;
porém este objeto foi sendo ampliado ao longo da Atividade. Como se tratava de uma turma
inclusiva, buscamos abordar a questdao da cultura surda e da sustentabilidade, paralelamente a
aprendizagem de linguas. Entretanto, acredito que o meu desejo foi se distanciando da
necessidade da professora regente durante a Atividade.

Pelos nossos e-mails e conversas acerca do planejamento, percebi que tanto eu quanto
a professora tinhamos em mente que:

- era preciso usarmos a lingua de sinais, pois através dela que o surdo iria construir os
significados da lingua estrangeira a ser aprendida

- que qualquer atividade proposta exclusivamente na modalidade oral tornar-se-ia inacessivel
ou nula, uma vez que o aluno surdo nao poderia contar com informag¢des como entonagao de
voz ou semelhanga na pronuncia de certas palavras

- a metodologia utilizada na maioria das aulas de inglés nao fazia uso da modalidade oral na
lingua-alvo, e sim a lingua portuguesa.

- aprender a ler para o surdo significa, antes de mais nada, aprender uma segunda lingua: a
lingua portuguesa, um dos grandes problemas no seu processo de aprendizagem . Como a
LIBRAS ainda nao possui um registro escrito legal, para o surdo, esta dificuldade nao fica
restrita somente ao portugués, mas se estende a todas as outras matérias (cf. SILVA, 2001

FERNANDES,1990 e BOTELHO, 2002).
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Muitas vezes, nossa conversa era sO “de corredor”, como costumamos falar, entre um

café e outro, pois s6 tinhamos um dia em comum na escola, que era exatamente o dia das
aulas com o sexto ano. Para planejarmos as nossas agdes com a turma, devido ao curto
espaco de tempo livre que tinhamos na escola, nossa principal forma de contato foi mesmo o
e-mail.

O primeiro e-mail trocado foi logo apds o inicio do ano letivo, a fim de formar meu
horéario com as turmas. Enviei uma mensagem a todos os professores e intérpretes em que
dava boas vindas e falava, em linhas gerais, como funcionava a sala de informdtica, conforme

reproduzido abaixo:

Querido Professor Parceiro da Sala de Informdatica Educativa,

Sabemos que, hoje em dia, os alunos tém acesso praticamente ilimitado a rede mundial de
computadores. Entretanto, nosso desafio é aproveitar este interesse como ferramenta didatica,
realizador de conteudo.

Sabemos, também, que utilizar a tecnologia em sala de aula pode trazer um maior dinamismo
as aulas e ajudar a tornd-las mais ludicas, contribuindo, assim, para a consolida¢do da
aprendizagem. Por isso, nossa intengdo é de colaborar para que professores desenvolvam, junto aos
alunos, seus projetos educativos.

Através desta proposta, o professor da turma escolhe, juntamente com os alunos, a linha do
projeto e o formato digital que deseja produzir (ex:filme, animagdo, quadrinhos, podcast, blog, jogo,
slide etc) . O aluno, protagonista de seu processo de aprendizagem, pesquisa e produz seu proprio
trabalho, aplicando o conteudo dado pelo professor e utilizando os recursos tecnologicos disponiveis
na escola, com a orienta¢do da mediadora de tecnologia. Ao final, os trabalhos sdo apresentados por
eles. E a oportunidade perfeita para mostrar aos professores e amigos toda a criatividade exercida
em sala de aula, cuja sensagdo, geralmente, é de orgulho pelo que realizaram.

Apos um breve contato com os alunos da turma sobre as potencialidades do computador para
fins de estudo (pois muitos somente o utilizam como fonte de entretenimento), iniciaremos a fase de
planejamento e pesquisa (logo depois, teremos a etapa de produgdo, em que o aluno montara seu
trabalho final e, por ultimo, seguem as etapas de apresentacdo e avaliacdio).

E, mais uma vez, contamos com seu apoio nesta fase tdo importante. Precisamos que vocé, de
acordo com o tema escolhido para o trabalho com a turma, elenque algumas sugestoes que nos
ajudem a orientar o percurso do aluno durante sua pesquisa, ou seja, norteando-os sobre o que eles
precisariam saber sobre este tema para realizarem um trabalho final de qualidade, o que podera
enriquecé-lo nesta busca...(Se desejar, pode incluir sugestoes de sites, imagens ou videos também).

Com o objetivo de verificar e consolidar a aprendizagem, tudo que o aluno produzir, ficarda
registrado para que vocé tenha acesso a evolugdo de seu estudo.

E importante lembrar que vocé terd dois tempos por semana com sua turma e que, devido ao
pequeno espago, a turma talvez precise ser dividida. Este horario é fixo, mas quando precisar da
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turma toda em sala de aula (ex.:trabalho, prova) é so nos comunicar e se precisar levar a turma toda
para a sala de informatica, dentro deste horario, para trabalhar um site ou video com todos de uma
50 vez, por exemplo, fique a vontade também. Se desejar levar uma outra turma sua para a sala de
informatica (que ndo seja do projeto), é importante que reserve com a gente um hordrio, de acordo
com a disponibilidade da sala.

Tenho certeza que nosso trabalho de parceria serd um sucesso!!!

Obrigada,

Ana Paula Pires (Mediadora de tecnologia)

As aulas iniciaram-se em fevereiro, mas na sala de informatica, s6 comecamos em
marco para dar tempo de planejarmos com os professores antes. Apds a primeira semana de
aula, em que tivemos 0s primeiros contatos com a turma, enviei novamente uma mensagem a
professora, com parte do que os alunos ja haviam produzido e pedindo mais detalhes sobre o
planejamento para a turma. Abaixo um trecho com as intencdes da professora para seu

planejamento.

(...) eu queria (nem sei se conseguirei) produzir um e-book com as producées escritas dos alunos.
Coisa pequena, como aquela primeira que vocé ja me enviou por e-mail. Sabe, nem sei se vou
conseguir ainda, mas esta aqui no planejamento. Também pensei em ensaiar 2-3 cangoes natalinas
com eles para apresentarem na escola e gravarmos um video em inglés e ASL, mas acho que estou
viajando jd rs ...

(e-mail 19.03.13)

Assim foi respondida:

Obrigada pelo retorno, participagdo e acompanhamento...

Quanto ao planejamento ndo viajou nada, é isso mesmo, td otimo... meu objetivo, como vc mesma
disse, ¢ atuar junto contigo para somar, nunca para diminuir...Dara tempo de produzir o e-book com
as produgées escritas dos alunos, eles ja digitaram, seria so ilustrar agora, correto? Comeg¢amos
semana que vem, ok? Qd vc pensou em fazer os e-books, que programa pensou utilizar? Me mande
um exemplo pra eu me organizar melhor. Ja fiz com outras turmas usando o proprio power point,
colocando como fundo um livro e salvando em pdf, te mando em anexo este exemplo para que veja.
Quanto ao video com cangoes natalinas em inglés e ASL também da pra encaixar, podemos deixar
para o final, fazendo paralelo com as 2 linguas, substituindo o trabalho com vocabuldrio por temas
que eu havia pensado pra sua turma. Também ndo podemos esquecer o projeto da escola, proposto
pela equipe diretiva e pedagdgica na semana de planejamento com o tema Sustentabilidade, pois
somos ""cobrados"”, e esta turma ja tem participado bastante, a professora de ciéncias e a de artes
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fizeram com eles diversas atividades como um jardim suspenso e o professor de portugués pediu
para registrassem tudo em forma de relatorio para trabalhar produgdo de texto, e, quanto ao inglés,
acredito que usando os filmes Wall-e e Historia das Coisas (que a escola toda vem trabalhando em
conjunto) fazendo o paralelo com inglés como te falei, estariamos contemplando o projeto. Enfim,
acho que assim tentamos "abracgar' o seu planejamento, o da equipe e a especifidade da turma por
conter surdos inclusos em 3 grandes modulos e de forma contextualizada, sendo a)tecnologia e inglés
b)sustentabilidade e c)surdez, o que acha? Vou tentar continuar essa semana aquele trabalhinho de
pesquisa com palavras relacionadas a tecnologia utilizadas no dia-a-dia, pois acredito que os fardo
refletir mais sobre a importdncia do inglés no mundo atual, ndo é¢? Combinado assim, entdo? Pois é,
muito trabalho por vir, vamos em frente e rezar para conseguirmos rsrsrs!!!

Percebemos, a partir destes trechos, que o objeto nao estava sendo compartilhado em
sua totalidade por ambas professoras. Na visdo da professora regente de inglés, entrariam, no
projeto, atividades voltadas para a lingua inglesa oral/escrita e de sinais. Ja4 na visdo da
mediadora, o projeto deveria ser interdisciplinar e envolver outros professores € o tema
proposto pela escola (sustentabilidade). Abaixo, um excerto da entrevista com a professora
sobre esta questao:

Na minha opinido (que pode estar equivocada), o papel do mediador seria o de dar suporte
aos projetos dos proprios professores. Assim, o tempo de aula seria aproveitado para
explorar aspectos da disciplina trabalhada, através de projetos, pesquisas, visitas a sites
diversos, producdo de material etc., que visasse ao processo ensino-aprendizagem daquela
disciplina em que o mediador tecnologico estivesse atuando (...) Acho que a sala de
informatica deveria ser usada para projetos do professor da matéria, se ndo fica como um
tempo de aula “roubado” para outras coisas. Tem que ser para ampliar a possibilidade de o
aluno aprender mais acerca da disciplina em foco — ainda que de modo interdisciplinar,
claro.

Como tinha meu proprio planejamento com a turma, envolvendo o tema
sustentabilidade, com a greve declarada na escola, fui percebendo que precisaria fazer alguns
ajustes. Assim, apoOs o recesso escolar, precisei adaptar o plano inicial que eu tinha. Julguei
necessario comunicar a professora regente sobre toda a alteracdo pensada, bem como o que ja

havia sido realizado com a turma. Da parte dela, entretanto, ndo me foi enviada qualquer

alteracdo de planejamento, portanto, subentendi que havia se mantido o mesmo. Podemos
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perceber, novamente, uma preocupag¢ao muito grande com a falta de tempo para concluir os

objetivos, nem sempre comuns entre as professoras.

(...) estive olhando o planejamento que tinha para sua turma neste ano, mas em meio a tantas aulas
que perdemos por conta de feriados, greves e tudo mais, tive de reajustd-lo, tinha muita coisa em
mente, mas acho que vou cair na real porque ndo vai dar rs...Bem, fizemos a janelinha em LIBRAS
da primeira parte do filme Wall-e com os surdos na semana passada, mas estive conversando com a
intérprete e acho que vai demorar mais do que previamos, pois é um processo muito lento e além do
mais, ndo ficou tdo certinho como queriamos, eles fizeram as frases num ritmo diferente das do filme
e ndo encaixou bem, ndo ficando sincronizado e cortando algumas partes (até té te mandando o
arquivo em anexo tb, ndo sei se vai conseguir abrir pq é um pouquinho pesado). Resumindo, teria que
refazer esta primeira parte toda para comegar a segunda (e eu o dividi em 5 partes!!!), ou seja, vai
demandar muito do nosso tempo e energia, teria que ser um projeto para um ano inteiro e fora do
horario de aula, enfim, para fazer de qualquer jeito prefiro ndo fazer.. vc sabe, sou muito
perfeccionista, como vc rsrsrs. Mas para aproveitar o esfor¢o da aluna que interpretou, da intérprete
e meu (pq deu um trabalhdo danado editar rs), pensei em fazer um exercicio de leitura com eles na
quinta sobre esta parte do filme, enfocando o vocabuldrio em inglés que aparece escrito no filme,
tais como: bank, gas station, buy, wall-e, trash, Earth, alert, warning, level, recharge etc... o que
acha?

Bjs,
Ana

PS: levo este material impresso pra ti th na quinta.
Ana Paula Pires compartilhou este arquivo do Dropbox: wallepartel ok.wmv

(e-mail 01.07.13)

A principio, a ideia de ficarmos juntas na mesma sala com toda a turma
pareceu ndo agradar muito a professora regente, mas sabendo que isso poderia contribuir para
minha pesquisa, ela repensou e aceitou. Trata-se, entdo, de conflito ndo s6 com relagdo ao
objeto, mas também com a regra e a divisdo de trabalho da atividade. Foi entdo que lhe

mandei uma mensagem sugerindo que fizéssemos uma aula interdisciplinar juntas.

Outra coisa, tem um video que eu gostaria de passar para eles (Historia das coisas) sobre o tema do
projeto da escola, estd em inglés com legenda em portugués e LIBRAS, vc poderia entrar falando
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de cultura americana, que é sua drea, o que acha de planejarmos e darmos esta aula juntas? Seria
uma mistura boa (inglés—+projeto sustentabilidade+TDIC +SURDEZ)!

(e-mail 28 julho 2013)

Infelizmente, esta aula nao aconteceu como previsto, pois ndo contamos com a
participacdo da professora de inglés e sim, com a de ciéncias, pois no dia destinado ao tema, a
professora de inglés faltou e, como estdvamos atrasados no nosso cronograma, usamos o
tempo da professora de ciéncias que foi convidada a abordar a tematica com os alunos, pois
também trabalhava o projeto Sustenta-habilidades com eles. Transcrevo esta aula, na integra,
Nnos anexos.

Na aula seguinte, na sala de informatica, propus uma atividade baseada no video que
assistimos com a professora de ciéncias, com foco no vocabulario em inglés, usando o google
tradutor. Além disso, trabalhamos as cores em inglés e em LIBRAS através das cores das
latas de lixo para coleta seletiva com o auxilio do google images para explicar o vocabulério
€ assim nao precisarmos recorrer a traducdo para o portugué€s. Nao participaram deste
momento nem a professora regente nem a intérprete. No dia seguinte, informei via e-mail a
professora o que havia sido desenvolvido na aula.

Ana: Fizemos hoje a atividade da parte em inglés do video que assistimos na semana passada com a
professora de ciéncias (Historia das coisas) em que se trabalha inferéncia de vocabulario e uso de
dicionario (impresso ou google tradutor).

ah gostaria que vc levasse seu pen drive semana que vem pra eu te passar os e-books e o video que
finalizei esta semana com numeros e alfabeto (pegamos os alunos que faltavam e corrigimos aquela
versdo anterior que vc pediu, foi 6timo!) Bem, quanto a proxima aula, gostaria de te pedir que os
levasse para a sala de informdtica nos 2 tempos pq havia planejado uma aula pelo dia do surdo sobre
cultura surda. Espero que dé tempo rsrsrs Na outra quinta eles ndo terdo aula comigo, pois o passeio
que faria com eles consegui antecipar para a quarta e a professora de ciéncias nos acompanhard
(exposicdo sobre robotica e sustentabilidade no Museu Ciéncia e vida)

Bjs e obrigada por tudo, parceira!
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5.2.1.2 Conflitos com relagdo as regras

O primeiro conflito com relagdo as regras foi quanto ao atendimento aos alunos. Por
limitagdes técnicas e de espaco, logo no inicio das aulas, sugeri a divisdo da turma, como

mostra a mensagem transcrita abaixo:

Precisaremos atender a turma em dois grupos devido a limitagées fisicas de espaco (pois estaremos
na salinha menor este ano e s6 com 9 mdquinas funcionando), por isso pego que, por gentileza, divida

sua turma da maneira que for mais conveniente para vocé, ok?

Porém, mais adiante, houve uma semana em que a professora nao conseguiu mandar a
turma para a sala de informatica devido a revisdes e provas e, apos esse periodo, sugeri que a

turma ndo mais viesse dividida para podermos agilizar os trabalhos desenvolvidos.

Ja que eles perderam muitas aulas e é uma turma pequena, gostaria de combinar contigo que ao
menos uma vez na semana, vc me cedesse um de seus tempos com todos eles juntos (gostaria de
estar com a turma toda, pois quero fazer pares de surdos com ouvintes) e vc, claro, pode ter sempre a
opg¢do de acompanha-los, qd puder e desejar, que sempre sera muito bem vinda, pode ser? Veja se
estd de acordo, ok?

(e-mail 01.07.13)

Ja com os alunos, por ndo termos negociado as regras, observamos muitos conflitos.

Abaixo, transcrevo uma aula exemplo:

AULA 9- Historia das coisas

aluno 1: -essa é muito facil, é sustentabilidade
mediadora: -¢é... tinha duvida? Sustentability... Precisa nem pesquisar, ja sabe o que é
aluno 1:-ndo é sustentabilidade professora?
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Mediadora:-isso, que é o tema do projeto deste ano entdo vocés ja sabem o que é, e essa também
pollution, se fala pollution (ouvintes repetem, surdos ndo participam), vocés lembram quando isso
apareceu no video, lembram?
Aluno 2:-é o mesmo video professora?
Mediadora:-é, o mesmo video, historia das coisas ué?
Aluno 3:-se conseguir imaginar o que que é nem precisa ir no google tradutor
mediadora:-é verdade, so se quiser confirmar assim, pra ter certeza porque algumas palavras
enganam, a gente chama eles até de falsos por causa disso, falsos cognatos
aluno 3:-po mas esse aqui td na cara né ? (risos)
aluno 4:-professora, a gente pode ficar jogando no outro computador enquanto ele procura aqui
-claro que ndo
aluno 4:- qual o problema?
Mediadora:-o problema é que além, do trabalho ser em grupo, em grupoooo, aqui ndo é lugar pra
jogar e sim pra trabalhar né, jogar vocé joga em casa
aluno 4:-mas é que em casa eu ndo posso baixar jogo[
mediadora:-[nem aqui, ué, nem aqui, pelo menos nio agora... na hora do recreio vocé vem aqui que
eu deixo entdo ta bom? vem pra cd e troca com ela, agora é a vez dela mexer
aluno 4:-ela ja foi
mediadora:-ela fez? Nao vi ela no computador...
aluno 4:-ah professora por que? Jd td acabando ja
mediadora:-bota ela pra pesquisar algumas palavras também, o Igor td so olhando (me referindo ao
surdo que acaba de trocar de lugar no outro grupo).. Jodo, o Kelvy ta mexendo ai no google tradutor,
Jodo?
Aluno 2:-ta, ele que quis trocar
mediadora:-isso
aluno 2:-eu tava fazendo mas ele quis trocar
mediadora:-isso, muito bem (sinalizo em LIBRAS pra ele), perfeito, todos os surdos ja ficaram no
computador? (eu pergunto oralmente, os surdos ndo veem)
aluno 4:-ta certo?
Mediadora:-qual era a palavra? Num tem outa traducdo melhor ndo? Ficou estranho
aluno 4:-mas é isso mesmo
mediadora:-é uma expressdo, é ta bom, mas ela falava outra coisa no video num lembro o que ,
quando ela falava que os produtos tem uma substdancia quimica pra evitar que peguem fogo, ela
falava disso nessa hora, lembra? Ai ela até falou que as pessoas tinham que inventar um jeito de ndo
usar tanta quimica nos produtos...ndo ta legal, a gente vai ter que procurar em outro site sem ser o
google tradutor ta? Porque essa ndo ficou legal, nem tudo que esta no google tradutor...
aluno 4:-é certo...
mediador:-[nem tudo é confiavel, porque as vezes ele traduz mas sem saber a frase toda, em que
contexto ela foi usada, entendeu? Ai é uma expressdo e ele ndo conseguiu traduzir bem, as vezes
acontece isso, no diciondario comum também, aqui 0, ¢ uma giria, you re suck, aqui, vocé ¢ uma besta,
uma porcaria
aluno 4:-eu ndo! (risos)
mediadora:-ndo, vocé, vocé exatamente, é que no video nessa hora falava o que a propaganda faz
com a gente, faz a gente se sentir assim, sem nada de bom, sua casa é ruim, seu carro é ruim, tem que
comprar tudo novo, lembra dessa parte?
Aluno 4:-porque td fora da moda
mediadora:-¢, ai, ele botava essa frase na TV assim que é como a gente se sente vendo aquelas
propagandas
aluno 2:-us é nos né?
Mediadora:-é...ah ndo, esse US é uma sigla
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aluno 2:-é que apareceu nos
mediadora:-sim mas em letra maiuscula é a sigla do pais, United States, procura ai o que significa
aluno 2:-Estados Unidos?
Mediadora:-isso, isso mesmo
aluno 4:-num é USA?
Mediadora:- ¢ ai ta falando Estados Unidos da América quando tem o A, entendeu? Porque existe
mesmo a palavra us que é nos, pra nos, existe, mas é diferente...
-aluno 3: oh professora, o que que é isso?
Mediadora:-é¢ dioxina mesmo, ¢ uma substincia quimica...quer ajudar eles? Quer ajudar? (pergunto
ao aluno surdo Igor, que fica como monitor uma vez que seu grupo acabara a atividade e ele se
prontifica a ajudar aos colegas)
mediadora:-isso, plastico, metal e papel, igualzinho né, quase igual nem precisava pesquisar, metal
em inglés ¢ metal mas se fala metal, diferente a pronuncia, a escrita também é um pouquinho, mas
vocés devem lembrar as imagens das lixeirinhas que a gente viu também com essas palavras (...)
aluno 4: -cada um ta fazendo uma coisa aqui professora, ele ta pesquisando, ele ta escrevendo e eu
t6 passando
mediadora:otimo, dividir, mas fazendo trabalho em equipe
aluno 4:-professora como é que se fala portugués em LIBRAS?
Mediadora:-como é que ¢? Ah ta entendi a pergunta...portugués (fago o sinal)

Nesta aula, podemos destacar a inferéncia deles diante do vocabulario novo sem
recorrer ao recurso tecnologico sugerido (tradutor) e o conflito devido as regras entre o aluno
4 ¢ a mediadora, que resultou em uma negociagao de regras com a participa¢ao dos alunos. O
ndo engajamento do aluno na Atividade e ndo compartilhamento do objeto se deve a visdo que
0 mesmo tem sobre o instrumento, ou seja, a internet ndo era vista como um instrumento de
aprendizagem para ele. Além disso, cabe ressaltar que, como eu estava sem intérprete em sala,
algumas conversas ndo foram transmitidas para os surdos, assim, os alunos ouvintes
participaram mais da aula expositiva enquanto os surdos pesquisavam no computador. Isso s6

foi percebido quando assisti a filmagem e realizei a transcrigao.

Tinhamos como regra o trabalho em dupla de surdo e ouvinte, porém, algumas vezes,
o planejamento precisava ser mudado por motivos técnicos, entdo negocidvamos uma nova
regra. Nesses casos, havia alteragcdes nos grupos e mudangas nas configuragdes usuais das

aulas, o que, ocasionalmente, gerava conflitos, como podemos ver neste trecho de aula:
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Como ndo tinha internet na sala 1, os dividi em duplas, cada um ficou com 5 palavras e pedi para
irem aos poucos na outra sala pesquisar e voltar para irem alternando com outras duplas e a medida
que iam voltando eu corrigia o cadernos com as respostas da pesquisa, mas nem todos os grupos
foram porque o sinal ja havia tocado, 2 duplas ficaram de procurar depois, pois tinham internet em
casa. Um aluno ouvinte nio queria fazer com a Thamires que é surda, mas depois aceitou e o
Marlon também, novamente, teve problema em arrumar dupla, acabei fazendo um trio de surdos

com ele.
Notas de campo:15.08.13

Outro conflito com os alunos era a questao da avaliacao, pois, para alguns alunos, o
trabalho desenvolvido na sala de informatica ndo seria pontuado, entdo, ndo demonstravam
empenho com o mesmo. Tentei reverter esta situacdo conversando com a professora regente,

como podemos observar abaixo:

Falei com a professora no intervalo que eles estavam acabando o trabalho de pesquisa sobre inglés e
tecnologia e se ela poderia avaliar a apresentacdo deles na proxima aula, ela disse que sim, e que
poderia dar 2 pontos e a prova valendo 8 até porque eles estavam precisando muito de ponto,
inclusive, a mde da Angélica me disse ontem na reunido de pais que ela estava com 2,0 em inglés e eu
prometi tentar ajudar, eu contei para eles e eles comemoraram.
Notas de campo:15.08.13

Embora esta ndo tenha sido uma regra negociada de inicio com a professora regente,
eu, como mediadora de tecnologia, sempre tentava fazer com que os professores avaliassem
(atribuindo nota) o que era produzido na sala de informatica como uma forma de estimular os
alunos a fazerem trabalhos realmente bons.

Uma outra regra que também gerou conflitos nesta Atividade foi a de cumprir o cronograma.
Ficou clara, nos excertos anteriores, nossa preocupagdo com a questdo do tempo.

Chegando a semana do surdo, na ultima semana de setembro, costumavamos fazer

murais decorativos para a escola, eventos comemorativos e as aulas eram voltadas para a data

na sala de informatica. Esse clima me fez mudar o plano de aula da turma e o dia que seria de
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gravagdo do video foi adiado. Esse “corte” no planejamento do dia preocupou a intérprete com

relagdo ao cronograma de nosso planejamento (regra), como registrado em nota de campo a

partir de uma conversa com a intérprete .

AULA 11- Dia do surdo

Ana: ndo deu pra gravar hoje

intérprete: por que?

Ana: Porque eu trabalhei um pouco o dia dos surdos com eles, semana que vem a gente grava e eu
acrescento no outro, eu vou botar so o das cores

intérprete: té6 com medo de ndo dar pra fechar, Ana

Ana: da sim, calma, tem que dar rs... ainda preciso terminar aquela atividade do video [a historia das
coisas | que eu usei o google tradutor com eles, mas vou focar nesta gravagdo agora, pode deixar, eu
prometo.

Esta aula sobre o dia do surdo foi enriquecedora para mim e para os alunos em muitos
aspectos. Logo no inicio, um aluno quebrou uma regra tacita ¢ mudou o planejamento da aula,
isso fez com que eles se envolvessem mais com o tema proposto. Além disso, neste dia, a
aula seguiu sem a presenca da intérprete, uma vez que a mesma precisava ajudar aos alunos
surdos que estavam fazendo teste em sala. Essa quebra de regra trouxe modificagdes na

dindmica da turma e no envolvimento dos alunos.

AULA 11- Dia do surdo

mediadora-hoje ¢é dia do surdo sabiam?

Aluno 1-o dia do surdo é so aqui no Brasil?

mediadora-otima pergunta, serd que la nos Estados Unidos eles também comemoram? Ele ta aqui
perguntando se o dia do surdo é mundial ou s6 nacional, o que vocés acham hein? Procura ai na
internet:26 de setembro

aluno 1-é nacional

mediadora-entdo é no mundo todo?

Aluno I-ndo so6 aqui

mediadora:-mas tem no mundo todo também? Um Dia internacional ou mundial? vdo pesquisar pra
descobrir, dia nacional do surdo , que ¢ hoje, ¢ so no Brasil, a gente ja sabe
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aluno 2-tem, ultimo domingo de setembro
mediadora-entdo é uma data movel, entendeu? O nacional é fixo, cai sempre no mesmo dia, 26, mas o
internacional ndo,e os dois em setembro...
aluno 3-ndo entendi, hoje ¢ no mundo inteiro ou ndo?
mediadora-ndo, se é nacional é so aqui, so o de domingo que vem que é no mundo todo, mundial,
entendeu?
Aluno 1-¢, o dia mundial do surdo que é comemorado no ultimo domingo de setembro
mediadora-isso, domingo agora, hoje é quinta, vai ser entdo dia (vé no calendario) 29 este ano, dia
29 cai no domingo , entdo esta é uma semana de comemoragdo, a semana do surdo (se dirige aos
surdos e usando sinais), domingo é dia do surdo também s6 que no mundo todo, hoje s6 no Brasil
entendeu? hoje dia 26 no Brasil e domingo no mundo todo, dia do surdo igual aqui (interpreta)
(Um aluno ouvinte tenta explicar para um aluno surdo que dia 26 é so no Brasil )
aluno 2: como fala Brasil em LIBRAS?
Mediadora: Brasil (faz o sinal)
(entra um surdo que acabou o teste em sala)
mediadora-parabéns hoje dia do surdo (sinaliza)
aluno 2-no Brasil (aluno fala e faz o sinal de Brasil)
mediadora-é, sabia?
(4 surda ri e agradece )
mediadora- hoje vamos ver aqui um site engracado no computador em inglés que é sobre os surdos,
mas ndo é piada ndo, é pro ouvinte trocar de lugar com o surdo e entender como ele vive...ah e todos
vdo ganhar um presente no dia do surdo (eu sinalizo em LIBRAS para os surdos) um passeio
(digitalizo para os surdos porque ndo sei o sinal de passeio)
aluna 4- ¢ pra onde?
Mediadora-entdo, tem varios, tem um que sO tem vaga para surdos mas todos nos vamos numa
exposi¢do sobre robotica... lembra do filme wall-e que a gente assistiu? Num falava de robo? tem a
ver né? e tem uma exposi¢do ld no museu sobre sustentabilidade (eu oralizo e os surdos ndo
compreendem)
Mediadora- Chama a intérprete la pra mim, fala que é pra falar do passeio com eles que eu ndo vou
saber falar isso (se dirige a uma aluna)
()
(intérprete entra )
mediadora-tava precisando falar do passeio agora com eles...
intérprete- ah ta bom (comega a interpreta¢do)
mediadora: entdo, o presente para o surdo pelo dia do surdo vai ser um passeio para um sitio ...
aluna 4: so pros surdos?
Mediadora: infelizmente sim
(varios ouvintes reclamam, mas logo toca o sinal de término e a intérprete sugere que ela fale apenas
com os surdos em sala sobre o passeio)

Como pudemos perceber, alguns alunos ndo aceitaram uma regra que lhes foi imposta.
O critério de sele¢do para participar do passeio ndo foi aceito pelos alunos ouvintes, como
podemos apreender através desta conversa. As falas dos alunos ouvintes envolvia a questdo da

aceitacdo e da identidade do surdo, como veremos a seguir:
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AULA 12- Passeio

aluno 1-0 branco eu acho que é assim (aluna faz sinal)

aluno 2- ela sabe porque ela tem irmdo surdo-mudo

aluno 3-eu também

aluno 2-mas sua irma ndo é surda

aluno 3-é sim

aluno 2-ndo é, ela escuta

moderadora-é sim gente é que a surdez dela ndo é profunda

aluno 2-entdo vocé pode ficar se fingindo de surda também

aluno 3-tanto que ela também vai pro sitio (referindo-se ao passeio organizado somente para os
surdos)

aluno 1-eu também vou

aluno 2-entdo so porque eles tem surdo na familia, isso é muito injusto, vamos fazer uma passeio so
de ouvintes entdo

mediadora- eu adoraria, mas gente, isso é com a professora Conceig¢do, o problema é que ndo cabe
todo mundo no onibus, ela so ia levar a turma de classe especial dela, mas como tem lugar no onibus,
ela resolveu chamar os surdos dos sextos e sétimos anos que sdo poucos, agora ela ainda abriu para
os irmdos, tenta entender, é por causa do dia do surdo, por isso, a programagdo vai ser toda voltada
pra eles...

5.2.1.3 Conflitos com relagdo aos instrumentos

Todas as transformagdes tecnoldgicas e sociais geram uma nova demanda educacional.
Assim, novas habilidades passam a ser exigidas do aprendiz e cabe a escola atender a essas
demandas. Porém, muitas das vezes, o professor ndo tem essas habilidades e rejeita essas
transformagdes em sua pratica por nao se sentir confortavel com elas.

Felizmente, esse ndo foi o caso dos professores e intérpretes desse projeto que se
envolveram, de fato, na proposta de utilizagdo de recursos tecnoldgicos em suas praticas. Cito,
como exemplo, a iniciativa de um dos intérpretes, que por ter que se ausentar em uma
determinada aula, deixou gravada uma interpretagdo sobre o assunto que o professor trataria
naquela aula para os alunos assistirem antes. Este mesmo intérprete, por iniciativa propria, se

sensibilizou a, futuramente, gravar video-aulas para o canal do Youtube em que explicaria
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determinado tema em lingua de sinais.

Nossos objetivos prioritarios nesse sentido com a turma foram os seguintes: navegagao
na internet, edi¢do de imagens e videos, apresentacdes em power point, uso do editor de texto
e do google tradutor para a compreensao de textos em inglés. Entretanto, ¢ mister salientar
que nao se tratava de um curso de informatica e sim de um projeto de informatica educativa,
portanto, esses recursos sO foram selecionados por serem ferramentas necessarias para que os
alunos produzissem e apresentassem seus trabalhos, de forma o mais autonoma possivel, ou
seja, sao instrumentos e nao objeto desta Atividade.

Assim, eu tinha como objeto-motivo, ndo o dominio técnico, mas o uso critico dos
recursos tecnologicos na pratica de todos os sujeitos envolvidos (alunos, intérpretes e
professores) e a integracao de recursos tecnologicos na sala de aula e na formacao (na busca
de material didatico e de estudo, por exemplo). Analisando o potencial pedagdgico,
colaborativo, interativo e construtivo de alguns recursos, busquei selecionar ferramentas
adequadas ao publico-alvo e, principalmente, planejar atividades que visassem ao efetivo
letramento digital dos participantes.

Desse modo, varios recursos tecnologicos foram utilizados durante a implementagao
do projeto. A primeira atividade de contato da turma com o computador foi um diagndstico da
turma e serviu de entrosamento com a proposta de nosso projeto. O primeiro conflito
observado com relacdo ao instrumento foi que, ao contrario do que imaginavamos, foi
possivel perceber que alguns alunos ndo tinham familiaridade com o computador, como
transcrevo a seguir:

AULA 1- Diagnostico

MEDIADORA: Num é junto ndo, um de cada vez mas no mesmo computador
ALUNO OUVINTE:Po, aqui ndo tem I maiusculo
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ALUNO OUVINTE: sabe nem o que é caps lock, rapaz
ALUNA OUVINTE: O professora, ali é o qué mesmo?
MEDIADORA: pra vocé completar com aqueles numeros la do cantinho quantos anos vocé
tem, por escrito, ta bom?

ALUNO OUVINTE:ah, idade

MEDIADORA: é, in english: age

ALUNO OUVINTE: Professora, como é que bota na linha debaixo?

MEDIADORA: aperta o enter

MEDIADORA: Fala pra ela pra escrever o numero, e ndo botar o algarismo (se dirigindo ao
intérprete), numero por escrito em inglés, ta bom?

As sensibilizagdes de nossas propostas de trabalho se realizavam, frequentemente,
através de um recurso tecnoldgico muito comum, a exibicdo de videos. Embora fosse uma
turma de surdos, planejamos utilizar videoclipes com musicas internacionais, porém, com
audio em inglés e interpretadas em ASL. Nao ha muita oferta na internet de musicas “hits do

momento” que atendam a esse requisito, mas conseguimos encontrar uma musica do Bruno

Mars (“Just the way you are”, disponivel em https://www.youtube.com/watch?

v=9vrboKNjpMkelist=PLx1wHz1{-8] xKVdU7DGaSRWIwWzRWNVteindex=11) ). As

aulas de musica sao comuns em aulas de inglés para traducao e treino de prontncia, que nao
eram nosso objetivo. Nesse caso, a musica, além da questdo ludica, foi utilizada como
motivacdo para a tematica envolvendo a surdez uma vez que trazia uma lingua de sinais
estrangeira, a ASL.

Abaixo, transcrevo um trecho de minha nota de campo com o relato de minhas observacoes e
percepgdes durante esta aula na sala de informatica :

O surdo ndo ouve a musica, mas sente sua vibracdo, percebi que durante esta atividade, eles
colocaram fone de ouvido e dancaram, talvez tentando imitar o comportamento do ouvinte.
Observei também dois fatos interessantes: o primeiro é que eles denominavam a interpretag¢do do
video em ASL (na janelinha) com o sinal de “teatro”, talvez por ndo reconhecerem os sinais em
outra lingua e acharem que se tratava de uma espécie de performance com a musica, e o segundo

¢é que se referiam ao ASL com o sinal de “inglés” e ndo de “lingua de sinais”
(registro no diario da pesquisadora)


https://www.youtube.com/watch?v=9vrboKNjpMk&list=PLx1wHz1f-8J_xKVdU7DGa5RWIwWzRWNVt&index=11
https://www.youtube.com/watch?v=9vrboKNjpMk&list=PLx1wHz1f-8J_xKVdU7DGa5RWIwWzRWNVt&index=11
https://www.youtube.com/watch?v=9vrboKNjpMk&list=PLx1wHz1f-8J_xKVdU7DGa5RWIwWzRWNVt&index=11
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Como a professora de inglés também queria fazer um video de natal com a turma para

apresentacdo no encerramento do ano, num outro momento, utilizamos o videoclipe de uma
musica natalina cantada também em inglés e interpretada em ASL (disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=3SxrGYF4JaQ).

Em uma outra aula, tinhamos a proposta de pesquisar o significado de algumas
palavras em inglés usadas na é4rea da tecnologia. Abaixo, um resumo da proposta da
atividade, conforme transcrito no didrio de campo, que foi dividida em 4 momentos, a saber:
pesquisa, socializagdo da pesquisa para a turma, apresentagdo para a professora e finalizacao

do trabalho coletivo.

Além de praticarem a produgdo de slides para serem apresentados na turma, objetivamos que
o aluno (surdo ou ouvinte) percebesse a presenca forte do Inglés no mundo da tecnologia,
pesquisando o significado de palavras que usamos em nosso dia a dia na drea da
informatica, como download, internet, web, mouse etc... Esta atividade terda quatro
momentos: Primeiramente, eu listei todas as palavras que surgiram e dividimos os grupos de
palavras para eles pesquisarem no google tradutor ou em outros sites. Depois, haverd
apresentagdo na sala de informatica para colaboragdo dos outros grupos, Apresentagdo para
a turma em sala com avaliagdo da professora e llustragdo de todo o trabalho coletivo para
divulgacdo na internet.

Todos esses momentos foram filmados, porém, devido ao recorte dado neste estudo,
ndo apresentarei a transcrigdo de nenhuma conversa realizada no segundo momento desta
tarefa, pois ndo houve muita interagdo entre os alunos, embora esse nao fosse o objetivo da
proposta . Como recurso tecnologico, tivemos o computador com internet, em que utilizamos
o google tradutor ¢ o dicionario de LIBRAS (previamente instalado nas maquinas), o

programa de apresentacao (slides) e o datashow.

AULA 10- INTERNETES
Primeiro momento: pesquisa
MEDIADORA:INTER-NET, 2 palavras (mostrando as palavras), hein intérprete qual o sinal

de rede?


https://www.youtube.com/watch?v=3SxrGYF4JaQ
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INTEPRETE:O sinal literal de rede é assim (faz o sinal)
MEDIADORA:Mas deve ser rede de balanco...
INTERPRETE:E, agora essa rede a gente faz assim, de conectado
MEDIADORA: Ha, conectado, isso...O, olha pro intérprete (os surdos olhavam para a
professora e ndo para o intérprete neste momento)
()
MEDIADORA:Start?Qual sinal em LIBRAS ? (surdos léem a tradugdo em portugués e fazem
o sinal em LIBRAS)
MEDIADORAE tag?
ALUNA SURDA:E-T-1-Q-U-E-T-A (digitaliza a palavra que achou como sendo a tradugdo
para tag)
MEDIADORA:é no sentido de rotulo (essa informag¢do que eu estava dando deveria ser
transmitida a todos, mas ndo sei o sinal de rotulo e o intérprete ndo interpreta o que eu disse
porque estava conversando com um outro grupo) explica pra eles intérprete, no facebook,
vocé marca a pessoa, bota o nome nas fotos, ela bota meu nome nas fotos pra caramba, né?
(intérprete explica em LIBRAS exemplificando que uma aluna achou a amiga, bota o nome,
mas ele mesmo ndo entendia muito bem esta agdo pois ndo usava facebook)
INTERPRETE: E isso?
MEDIADORA: E, lembra que eu te falei que no facebook marcam as pessoas, isso que é a
tag...
(um aluno ouvinte se dispersa)
MEDIADORA: Nao é Silas?
ALUNO OUVINTE:Oi, to aqui
MEDIADORA:A aula num é pros surdos nao, é pra todo mundo, todo mundo junto pra
aprender, ta?
()
MEDIADORA:E esse aqui? (aponta para a palavra “word’ no datashow)
ALUNA SURDA:PALAVRA, faz sinal e fala
MEDIADORA:E diferente desse aqui com L, esse ndo tem o L, com L é MUNDO (faco sinal
de mundo e escrevo WORLD)
(alunos sinalizam que entenderam)
MEDIADORA: E Link, descobriu?
ALUNA SURDA:ligagdo (oralizando)
MEDIADORA:Ah, descobriu? faz o sinal (aluna soletra e faz o sinal de ligag¢do telefonica)...
da ideia de juntar né, de ligar, mas ndo ¢é ligar de telefone nao (a mediadora tenta explicar
em LIBRAS porque o intérprete julga ndo ser necessdrio interpretar a conversa), melhor
vocé explicar isso intérprete, olha la pro intérprete gente... esse link aqui é de ligar, fazer
uma ponte (o intérprete entdo faz o sinal de juntar, unir)
(...)
ih, mas esse ai ndo ficou legal ndo
eu botei no tradutor
¢ mas ¢ bom vocés aprenderem, tem coisas que o tradutor ndao vai ajudar porque o tradutor
ele traduz literalmente cada palavra, ai vocé tem que ver o sentido, como ela é usada que as
vezes ele da uma traduc¢do que ndo tem nada a ver para a frase que vocé tda querendo
-0 professora, eu gostaria que vocé me desse umas dicas de como traduzir palavras juntas no
google tradutor, quando tem duas palavras, vé separado?
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-ah sim, no caso, aqui sdo duas palavras sim, pod e cast
-mas como identificar isso?
-realmente s6 com o tempo mesmo, tem que identificar a origem daquela palavra, so
estudando, ouvindo e lendo mesmo...e vocé pode pesquisar em outros sites, ndo ficar so no
google tradutor
-eu acho que o melhor é o google tradutor
-ndo é ndo, ele pode te dar palavras erradas
-se o google tradutor ndo é o melhor, entdo qual é o melhor tradutor?
-nenhum, sozinho nenhum, o tradutor é uma madquina, e maquina falha, é logico que ele vai
melhorando, ele ja melhorou muito, antigamente vocé colocava um paragrafo e saia cada
coisa (risos), € como se fosse um diciondrio, mas tem que usar junto com seu cérebro,
entendeu? As vezes vocé olha uma palavra no diciondrio mas naquele texto, aquela palavra
td em outro contexto, entendeu, por isso que o melhor é a sua interpretagdo vocé tem que
entender o uso daquela palavra naquela situac¢do, tem que ter cuidado ta, ajuda sim, mas
nem sempre da pra utilizar (o intérprete ndo interpretou nada disso por julgar uma
conversa particular)
- tem que passar isso pra turma toda (me dirijo ao intérprete)

Importante destacar, neste primeiro momento transcrito, a tentativa de fazer com que
os alunos usassem criticamente a ferramenta que estava sendo apresentada. Um outro conflito
gerado com relagdo ao instrumento nesta atividade foi a questao da falta da interpretacao. Por
ser uma atividade mais individual, de pesquisa no computador, o intérprete ndo achou
necessario chamar a ateng¢do dos surdos para as conversas que ocorriam durante a atividade.
Cabe ressaltar que os alunos estavam de frente para o computador e de costas para o intérprete

durante a execugao desta tarefa.

Terceiro momento: apresentacdo em sala

MEDIADORA:Hiperlink, o que que é link, lembra?

ALUNA OUVINTE: Pagina

MEDIADORA:Ndo, LINK (Soletrando)Que até eles fizeram, lembra? (se dirige ao intérprete)
os surdos fizeram assim quando leram (faz o gesto de telefone), mas ndo era esse ligar de
telefone

ALUNA SURDA:Ligagdo(surda oraliza e faz o sinal de telefone)

MEDIADORA:E era ligacdo, mas néo era ligacio de telefone (...)

ALUNA SURDA: de internet (surdo levanta a mdo e digitaliza INTERNET para a camera,
mas intérprete e professora ndo veem)

MEDIADORA:E ligar de unir, de ter uma ponte pra ir a outro lugar, entre um lugar e outro
(Surda demonstra que ndo entendeu)

ALUNA SURDA:E no bate papo assim (surda oraliza)

MEDIADORA_: (interagindo com a aluna oralmente e sem a ajuda do intérprete pois ela tem
residuo, faz leitura labial e usa aparelho) Bate papo?Nao, o link ele fica assim, azul



145
sublinhado, quando vocé ta lendo uma coisa...vocé ta me ouvindo ndao esta? (a mediadora
articula mais lentamente e chega mais perto da aluna para que fique realmente de frente
para ela)

ALUNA SURDA:Uhum

MEDIADORA:Quando vocé clica ali no azul, vai pra outra pagina

ALUNA SURDA:Ah entendi (faz leitura labial e oraliza)

MEDIADORA: Vamos supor que vocé ta fazendo uma pesquisa, ai o link ta ligando uma
pagina na outra, aparece uma palavra la que vocé ndo conhece, ai vocé clica nela, vocé vé la
e depois volta pra que vocé tava, linkar ¢ igual ligar, ta bom? Mas ndo é no sentido de
telefone, hein? E como que é ligagdo de telefone em inglés, gente? (o intérprete interpreta esta
fala, mas a aluna surda ainda olha para mediadora que ndo mais articula lentamente e deixa
se posicionar de frente para a aluna surda, o que dificulta a leitura labial)

ALUNA OUVINTE:Call

MEDIADORA: Al professora, ela disse que ligagdo em inglés é call (dirigindo-se a professora
regente)

PROFESSORA REGENTE: ah, arrasou

MEDIADORA: por isso que tem que ter cuidado com o google tradutor, vocé lé assim e
pensa que é outra palavra, tem que ver o uso dela ta bom? Como que usa a palavra...Agora
high tech, quem descobriu? O que é tech?(Surda digitaliza e eu ndao entendo) O que que ela
fez? (pergunta ao intérprete)

INTERPRETE: Teclado

MEDIADORA:Teclado? Nao...

(aluna tenta associar a escrita/pronuncia do inglés com o portugués, depois demonstra que
ndo sabe a resposta)

ALUNO OUVINTE:Tecnologia

MEDIADORA:Isso, o tech é de tecnologia

(2 surdos ndo participam da aula)

MEDIADORA:Agora , vocés (se dirigindo a 2 alunas surdas) Site? (a aluna surda faz o sinal
de lugar) Lugar, isso, oh la ela fez, filma ela (...) E play?(a aluna Surda faz o sinal de jogar,
brincar) Vai filmando elas fazendo os sinais (se dirigindo ao aluno monitor que estava
filmando a aula). Jogar, muito bem...Print screen? sdao duas palavras (aluna surda faz sinal
de tela e de imprimir) Isso screen é a tela e print?

ALUNA SURDA: imprimir

MEDIADORA :copiar neste caso ¢ melhor, né?

ALUNA SURDA: Imprimir

MEDIADORA:Ela quer imprimir mesmo, ta certo também...E start? (surda digitaliza a
palavra comegar) Olha la, ela sabe...agora vai vocé que ndo participou

ALUNA SURDA:Comecar, comegar

MEDIADORA.: Certinho, olha merecem aplausos hein? (Todos acenam com as mdos
sinalizando palmas para o trabalho das duas alunas surdas)Muito bom, fizeram sozinhas
hein? (...)

E facebook?(Todos fazem o sinal de facebook em LIBRAS inclusive os ouvintes ao
pronunciarem,)

ALUNA OUVINTE: Livro de faces hahahaha

MEDIADORA:Num tem muito a ver... meio estranho né?mas é por causa das fotos né? Tao
vendo como é que a gente usa o inglés pra falar um monte de coisa importante que a gente
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gosta..

Esse trabalho de pesquisa foi apresentado por duas alunas surdas, uma delas oraliza e
tem residuo, por isso, minha tentativa de articular mais pausadamente e me posicionar frente a
ela para que faga a leitura labial. Por conhecer bem o portugués, ela tenta, mesmo que
equivocadamente, fazer associagdes entre o portugués e o inglés e se expressar em LIBRAS.

Destaco nestes excertos, novamente, a tentativa de fazer o aluno questionar o que
encontra no tradutor e ndo, simplesmente, copiar a resposta. Embora seja uma atividade de
traducdo, os alunos puderam conhecer um pouco de semantica e formagao de palavras, além

de criar um lago mais afetivo com o idioma, usando palavras que eles usam em seu dia-a-dia.

Quarto momento: finalizacdo do trabalho

-vamos la, bom, agora a pesquisa esta completa ja, vocés vao ilustrar, deixar mais bonitinho,
com capa, colorido beleza? Marlon, presta atengdo,

[to prestando]

- vocés podem vir por aqui o, em formatar

-formatar

-tem que olhar la o

-vai ajudando eles pra mim, deixa filmando geral e da uma passada, circulando ali pra ver
como eles estao (se dirige ao aluno monitor)

-pagina, formatar pagina, ai vai vir aqui em plano de fundo

-nenhum

-calma, ai vocé vai clicar nessa setinha aqui e vai escolher, por exemplo, gostei dessa, ai da
ok, agora lembra fundo escuro letra cara e vice versa se ndo ndo vai aparecer

-oh

-ai ele vai te perguntar, vocé quer que todas as paginas sejam iguais a essa e vocé escolhe,
vocé pode colorir uma por uma ou deixar todas desa cor, 6 vou dizer sim e vai ficar tudo com
a mesma cor

-nossa

-ah que maneiro

-mas ai ficam todas assim?

-vocé que sabe, se disser ndo,é ndo, ta bom?

~ficou lindo

~ficou lindo? Mas ainda vai ficar mais...agora vocés vdo ilustrar a pagina do seu trabalho,
isso foi o fundo

-a ha

- vocé escolhe algumas palavrinhas pra ilustrar, por exemplo, a gente pode achar a figura do
mouse aqui, vai ficar show ou pode achar o simbolo de internet também, ndo sei, como vocés
acham que eu poderia ilustrar essa aqui?
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-0 mouse
-ou no game também poderia colocar a imagem de um joystick de videogame também, sei la
-mas é uma palavra so?
-pode ser mais, as que te chamaram ateng¢do, tanto faz
-td mas como faz?
-como se faz? Vamos la...olha so, vamos dizer que vocés escolheram a palavras mouse ta?
Deixa eu ver se eu ja tenho uma imagem aqui de mouse, que esse aqui ta sem internet ta
gente? Mas vocés primeiro vdao procurar na internet a imagem que vocé quer, vai na internet,
coloca la no google image, ai escreve o que vocé quer, ndo ¢ mouse? escreve mouse em
inglés mesmo, vamos supor que vocé ache essa aqui
-onde que é isso professora?
-aqui, onde ta escrito imagens, pronto
-ai bota copiar?
-ndo, quando vocé achar a que vocé quer, vocé vai salvar com botdo direito do mouse
-professora as imagens sdo tudo feia
-procura outra ué, salvar imagem como e vai botar na pasta imagens ta bom? Pode colocar
outro nome assim pra facilitar...cadé quem ja achou e salvou?
-0 professora, ndo é copiar imagem?
-¢é ¢ melhor ndo copiar a imagem porque ds vezes da erro na hora de inserir la no trabalho,
melhor salvar na pastinha
-sério?
-professoraaaaaaaaaaaaaa, ndo consegui
-ai gente, vocés ndo prestaram aten¢do em nada do que eu falei, né? Vai procurar aqui o,
imagens, escolhe o seu desenho...qual que vocé gostou? Ai vem aqui o e clica com o botdo
direito do mouse, entdo clica vocé vai?
-0 professora, ndo salvou nada
-ah entdo vocé ndo abriu ela antes, eu vou ai daqui a pouco, vou ver um por um
- cadé, pega la pra eu ver, clica aqui, OLHA la
- aqui ja conseguiu, aqui ja conseguiu ( intérprete ajuda os alunos)
-entdo td, obrigada (se dirige ao intérprete pela ajuda)
- olha o que vocé pode fazer agora no seu trabalhinho, vocé insere a figura e vocé pode
aumentar, pode girar ela, quer ver?, diminuir, dispor para traz mas ai tem que mudar a cor
da letra pra ela aparecer
-mas tem algum jeito de eu botar ela logo direto? (me pergunta o intérprete)
~-tem, copiar e colar, mas como as vezes ndao vai, melhor ensinar assim pra eles (...)
-ndo td dando pra ler (aluno ouvinte fala com o intérprete)
- espera ai, texto, fonte, tamanho, como é que é que ela falou? Como é que altera a cor do
texto?Ana Paulaaaaaa (intérprete me chama)calma, ela vai vir aqui, Como é que altera a
cor do texto? (me pergunta o intérprete)
-é porque tem que selecionar tudo (responde o aluno monitor)
- ah ta, isso mesmo (diz o intérprete)
-(aluna faz) ficou bonitdo agora
- esse computador tda sem internet, ndo adianta, ndo vai dar, fica ali com aquele grupo
-ja tem muita gente la
-mas pelo menos vocé faz alguma coisa né? Ficar sem fazer nada é pior, ndao adianta vocé
ficar ai, fica aqui 0, fica aqui, ta bom?
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()
-ta bom?
-mas ndo tem nada a ver essa imagem (imagem de uma rosa) com o trabalho né?
(alunos riem), pensa em outra, do word por exemplo, ela pegou o simbolo do word que é um
W, entendeu? Ficou legal, ele botou uma magad, por que? Porque tava falando da Apple, tem
tudo a ver, o simbolo da apple mesmo aquela mordidinha sabe?
-oh Ana Paula como coloca aquele efeito de zoom? (me pergunta o intérprete)
-ah, olha so gente, olha pra ca todo mundo, olha pro intérprete, interpreta isso ta? tem como
colocar efeito na imagem, a imagem mexendo, aparecer, efeito de circulo, efeito flash, vdo
vendo ai tem varios efeitos
-como?
-em animacdo
-aonde professora?
-ndo achou?
(alguém na porta chama o intérprete)
- oh Ana Paula vou resolver um probleminha aqui, ja volto (intérprete sai)
-entendeu?
-mais ou menos
-como que bota pra mexer?
-clica em alguma coisa e adicionar animagado
-que show
-tdo botando os efeitos? Da ok, da ok, vou tirar foto dos mais bonitos hein?
-professora que lindo!!!
-ndo falei que ia ficar bonito, arrasou, essa turma ta de parabéns, aperta F5 ai no teclado
pra ver
-me ajuda aqui prof
-CADE 0S MEUS AJUDANTES?
- a intérprete teve que sair
- vem cd, agora vocé que ja acabou vai ld e ensina tudo que vocé aprendeu hoje pra ela,
como é que procura imagem, como é que salva imagem, como é que insere a imagem e faz
efeito nela ta? Vai la
-vai bota aqui, agora vai, aperta o salvar com o mesmo botdo que vocé salvou aquele ali
- e instagram também ¢é inglés?
-ih ndo sei, pesquisa ai pra gente descobrir e na proxima aula ja vou comecar perguntando
isso, 0 que que é instagram, ai vocé ja vai saber ta bom?
-ta aqui o que que quer dizer instagram (continua a pesquisa mesmo ja tendo tocado o sinal)

De inicio, os alunos nido estavam muito engajados nesta atividade, porém, quando
comecei a mostrar como poderia ficar a apresentacdo deles, eles se entusiasmaram tanto que
queriam continuar a aula mesmo apds seu término e até sugeriram novas pesquisas. O maior
conflito foi a questdo da passividade diante do encantamento, ou seja, eles ndo conseguiram

ver a explicacdo da professora de como fazer, mas sim o resultado obtido, entdo, ndo

conseguiram realizar as modifica¢cdes que desejavam sem ajuda. Como a turma estava toda
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presente na sala e somente uma professora mediadora ndo conseguiria atender a todas as

solicitacdes sozinha, muitos alunos, o monitor e até o intérprete atuaram como professor, mas
ao mesmo tempo, como alunos, pois estavam aprendendo a também dominar os recursos
técnicos apresentados.

O computador também foi muito utilizado para a navegagao por sites em inglés na
internet, sempre buscando envolver a tematica da surdez e da sustentabilidade, como veremos

no exemplo a seguir.

AULA 11 — Dia do surdo (aula na sala de informatica, sem intérprete)

-entdo, sdo dois sites, tudo em inglés hein, vocés vdao navegando ai neles, o primeiro é esse
www.handsay.com e o segundo é esse aqui www.thatdeafguy.com (digito no meu notebook,
projeto no datashow e tento sinalizar com uma seta, os alunos surdos acompanham minha
digitagdo e vao digitando junto nos seus computadores)

- é no tradutor, professora?

-ndo, tradutor jad foi, hoje é naquele endereco la que eu digitei (mostro no teldo) ai vocé
digita como ta aqui www...num precisa botar http ndo precisa também

(sinalizo para os surdos copiarem de la e um deles sinaliza que ja entendeu o comando, falo
pra eles em LIBRAS que é um site em inglés sobre os surdos e que eles iriam gostar)

()

-que é dead?

-morto num tem walking dead? Dos zumbis...

-dead? Morto...mas ali é deaf

-ah achei que tava errado

-ndo, ele fez uma brincadeira com o deaf que é surdo e ficou walking deaf, E UMA
BRINCADEIRA né (ouvintes riem, surdos ndo entendem), vio navegando e vendo o que
tem ai, é um site de humor mas direcionado para a cultura surda, na verdade sdo roupas,
aquelas camisas com frases engragadas mas ndo é comprar nada, so ver o prego, cores pra
vocés lembrarem do vocabulario, mas ndo clica em comprar ndo se ndo vai ter que pagar
depois (risos)

-deaf é surdo em inglés, sabia? Igual surdo (sinalizo)

-Igor faz sinal de surdo e inglés e ri

-pra comprar no computador e usar mas nao hoje , camisas ASL ta bom? (sinalizo)
-professora como é que se fala facebook?

-facebook mesmo, igual, ja é em inglés

-ndo ndo, em LIBRAS

-é assim 0 (sinalizo)

-queria dar o meu pra ela (aluna ouvinte falando o endereco de sua pagina pessoal para uma
aluna surda)

-po ta inglés como é que eu vou entender?

-ah tenta, pelo menos pelo desenho, algumas palavrinhas parecidas ou as mais dificeis vai
la no tradutor, vocés conseguem entender pelo menos uma historinha, é tudo referente ao



http://www.thatdeafguy.com/
http://www.handsay.com/
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mundo dos surdos (eu tento ler uma, explicar e interpretar pra eles como exemplo)

Neste trecho da aula, percebo trés conflitos com relagdo aos instrumentos simbolicos,
ou melhor, os signos. Primeiramente, por estarmos envolvidos numa atividade em que
trabalhdvamos com textos na lingua inglesa, quando o aluno me perguntou como se falava
facebook, deduzi que ele achava que se tratava de um vocabuldrio da lingua portuguesa,
entretanto, devido a interacdo com a aluna surda, ele queria usar LIBRAS para se comunicar
com ela.

Diante da rejei¢do inicial de alguns alunos com o texto em inglés, a mediadora sugere
a observagao de pistas extralinguisticas que auxiliem na compreensdo textual, um recurso que
pode ser utilizado em diversas outras leituras posteriormente, como as imagens € 0s cognatos,
por exemplo. Um dos alunos ouvintes, porém, faz, erradamente, conexao de uma palavra em
inglés com uma palavra que ele conhece de um seriado que costuma assistir (o aluno surdo
ndo fez essa associa¢do), confundindo a escrita de dead com deaf.

Utilizamos também, como recurso tecnologico, o datashow para exibi¢do de um filme
estrangeiro legendado em portugués e interpretado em LIBRAS. Como o titulo Wall-e havia
sido selecionado para o projeto Sustenta-habilidades, realizamos uma atividade que tratava a
questdo da surdez (a partir da inser¢do de legenda e de uma janelinha em LIBRAS) e
explorava vocabuldrio em inglés sobre a tematica. Essa atividade s6 foi possivel com o
auxilio de um programa de edi¢do de video, o qual nos permitiu montarmos uma legenda em
LIBRAS para um trecho do filme com nossos alunos. Posteriormente, os alunos consultaram

este video na sala de informatica para um exercicio, como transcrevo na aula a seguir.
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AULA 5- PIP Wall-e (trabalho com legendas e janelinhas PIP- picture in picture- do filme)

[a intérprete atende uma professora na porta e eu mesma interpreto minha falaj

-nos vamos fazer uma atividade que é o seguinte, lembra do filme Wall-e?

-ah ja vimos

-po professora nos vimos esse filme 3 vezes jd, a professora de portugués ja deu, a de
ciéncias e agora aqui na informdtica

-sim, a escola toda ta vendo esse filme, eu ja ate perdi a conta de quantas vezes assisti
também (risos)... Entdo, gente a Hosana, cadé ela? aqui, qual o sinal dela? (alunos fazem o
sinal) a Hosana (faco o sinal dela) fez pra gente em LIBRAS um pedacinho do filme, vai
ficar famosa ela, sabia?

- a gente vai fazer também?

-ndo foi so ela que fez porque é muito grande o filme, ta? Talvez dé tempo de fazer a segunda
parte do filme, ai vem outra pessoa, mas acho que ndo, porque tem aquele trabalho do video
da professora também ainda, ndo sei se vai dar, mas vamos ver como é que ficou a primeira
parte do filme? (procura o arquivo no computador para passar no teldo)

-ndo passa agora ndo Ana, eu quero ver (intérprete entrando)

-ta, ta bom...to achando ainda rs, eu so falei com eles que a Hosana que fez a janelinha, com
sua ajuda, claro (se dirigindo a intérprete)

-ali o fessora (aluno me mostra o arquivo)

- entdo vamos la, parte 1, parte 2, parte 3, vocés vdo se dividir em grupos de 3 pessoas no
computador, ah explica pra eles (se dirige ao intérprete) ai qual que é o trabalho? E
Trabalho de inglés, vocés vio ver o video e vio ter que ver quais palavras que aparecem
escritas em inglés ai vocés vdao anotar no caderno (batem a porta)

-dad licen¢a so um minutinho, desculpe, manda so aqueles pra ensaiar (coordenadora se
dirige a intérprete)

-td eu sei quais sdo, eu levo (responde a intérprete)

-ai vocés vao ver cartazes no inicio do filme com palavras em inglés, por exemplo, aparece
la escrito BANK, ai vocés vao ver o que que é, no filme vai falar a tradugcdo em portugués
porque ta dublado, ai vocé que é ouvinte vai ouvir e quem é surdo vai acompanhar pela
Hosana na janelinha que vai aparecer na tela fazendo LIBRAS, ai vocés vdo tentar
relacionar com aquela palavra que apareceu em inglés

-é banco né?

-isso, vocé pode ja saber, ou ouvir a tradugdo ou ver o sinal que a Hosana vai estar fazendo
que ela vai fazer assim (faco o sinal de banco), ai o surdo vai ver o sinal “ah bank é banco”
e 0 ouvinte vai ouvir falando banco, ai é so anotar, entendido? So que passa tudo rapidinho,
tem que prestar a maior atenc¢do tda bom? Entdo vamos comegar, divide ai em grupos porque
so tem 10 computadores e a turma ta cheia (alunos se dividem)

-0 esse ultimo ai ndo tem som, deu problema na caixinha, de repente é melhor ndo ficar
ninguém nesse, vamos ver se dda tempo né?

-fica um surdo la porque surdo ndo precisa da caixa

-ah ¢, pode usar

-deixa eu dividir eles...vdo ser vocés 3? pode ser 4? (a intérprete pergunta)

- ndo tem que ser 3

-tem que anotar?(a intérprete pergunta)
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- sim
-pode ser em outro caderno, Ana?(a intérprete pergunta)
-melhor de inglés mesmo né
-tenta pegar o maximo de palavras em inglés que vocé conseguir entender
-pode ser numa folha de caderno Ana?
-por qué , ele ndo trouxe? Ta ta, entdo faz em folha separada e me entrega, deixa comigo pra
ndo perder, vocés me ddo no final que eu guardo (...)
-ela quer o fone
-quem?
-Jessiane (referindo-se a uma aluna surda). Ela falou que consegue ouvir com fone
-ndo, eles tem que ver em LIBRAS (a intérprete pede)
- ¢, ¢ bom que todo mundo aproveita para saber as palavras em LIBRAS, tanto os surdos
que ndo souberem quanto os ouvintes pra aprender, né? (...)
-professora é pra copiar em inglés
-olha so, vocés vio ver a plaquinha escrito em inglés e em portugués na legenda, vio ouvir
em portugués a dublagem também ou ver o sinal em LIBRAS pra entender o significado,
mas o objetivo é o inglés ta? A palavra que vai aparecer escrita ta bom? Nos cartazes, o
maximo de palavras que vocés conseguirem ver nos cartazes que aparecem no inicio do
filme. ta bom?
-para com isso cara, tu ndo sabe mexer em computador ndo
-que que houve?
-td puxando o fone aqui...
-olha aqui, gente... intérprete, chama ateng¢do dos surdos pra mim ( a intérprete olha, mas
ndo os chama, preferindo depois repassar para eles)(...)
-esse BNL ¢ a sigla da loja que quer dizer Buy and large (escreve no quadro) em inglés quer
dizer “compre muito” (a intérprete vira pra ajudar o aluno no computador)
-comprar é assim né? (pergunto a intérprete)
-é comprar (intérprete faz o sinal)
-ta muito pequenininho pra ler
-vé em tela cheia que melhora ...
-tipo assim eu boto o nome da loja e o significado?
-ndo precisa, se quiser tudo bem, mas so as palavrinhas mesmo: como se fala lixo, como se
fala loja, como se fala posto de gasolina em inglés (vou escrevendo no quadro estas palavras
chave)... BNL é a marca, tanto que o nome da loja nem vem na tradugdo, na legenda, eu que
Vi e pesquisei o que era
-Ana, esse aqui ndo tem a tradugdo (lamenta a intérprete)
-ndo tem a tradugdao? Deixa eu ver... ah num é isso ndo, é que ndo ta lendo o arquivo da
legenda nesse computador...putz... Entdo vem pra esse que eu vou tentando resolver, vé na
minha bolsa la, uma bolsinha azul pega um pen drive la dentro pra mim (os surdos daquele
grupo ficam esperando a mediadora terminar, que estava de costas para eles enquanto
inseria o arquivo, eles ndo entenderam o comando de usar outra mdquina porque a
intérprete ndo passou para eles)
()
-Como ¢ que se fala, vai aparecer ai em vermelho
-isso aparece escrito assim alert piscando, vocés viram? viram o significado de wall-e?
-ndo
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-aparece ai sim
-damage é lixo mesmo?
-¢ e charge level descobriram o que é? ta em vermelho hein t6 dando a dica
(a intérprete permanece em um unico grupo e os surdos perdem esta dica)
-como é que vocé sabe esse aqui?
-ah sei la
-foi por dedugdo né?
-é ta certo? Ahhhhh
-como vocé descobriu?
-sei ld
~-foi sua interpretacio

Quanto aos instrumentos usados nesta aula, podemos perceber que um problema técnico
em um computador (sem som) fez com que dois surdos sentassem juntos na execucao da tarefa, o
que nao era a regra. O pedido de uso do fone por uma aluna surda e a questdo do uso do caderno
de inglés trouxeram conflitos para a atividade. Apesar da proposta ser outra, por ja terem assistido
o filme , ndo houve total adesdo da turma no inicio; porém, a apari¢do de uma amiga na tela
colaborou para o engajamento maior dos alunos na atividade.

Destaco também na transcri¢do acima, com relacdo aos instrumentos simbolicos, a
tentativa de introduzir legenda em portugués e janela em LIBRAS com o auxilio do recurso de
edigdo de video PIP (Picture in picture). Outro destaque dessa aula foi que a intérprete ndo quis
assumir o papel de professor na atividade, pois segundo ela, s6 o professor poderia chamar a
aten¢do do aluno, uma vez que sua missao como intérprete era somente interpretar o que € dito.

Além de assistirem muitos videos, a turma também se propos a produzir um video em que
abordariam vocabuldrio em portugués x LIBRAS e em inglés x ASL. Um dado interessante ¢ que

eles, a principio, ndo gostaram de se ver nos videos quando a turma estava toda reunida, mas

pediam o link para mostrar aos seus amigos e familiares, como transcrito abaixo:

AULA 12- Passeio

-vamos ver o video dos numeros agora pra ver como é que ficou, apaga ai pra mim a luz pra
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eles perceberem que eu vou comegar (me referindo aos surdos)
-ah nosso video de novo nao professora cruz credo
-ndo mas agora estdo todos juntos
-eu ndo quero me ver ndo -muito feio esse garoto uhuuuuu
-ah Livia td bonita
(bagunca, gritos e risos)
-ah gente assim ndo dd, vou parar o video, ndo tem gracga, o video é uma proposta séria e
ndo uma brincadeira...

[assistem ao video e aplaudem no final]

(...) a gente vai mostrar nessa culmindncia so o video do alfabeto, depois a gente mostra o de
cores e numeros porque a gente ndo terminou a legenda ainda e ndo vai dar mais tempo
agora

-ah , tia, vai mostrar a gente de novo?

-é gente por que?

-todo mundo ja viu ja

-ndo gente, vocés naquele dia ficaram rindo dos colegas, ficaram rindo de si proprios, ndo
valeu

-ah ndo professora

-bota professora, pode botar

-gente olha so, é sério, o objetivo do video é qual? ficar guardado? Até tava mostrando
ontem pra mde do Leandro e ela até chorou de emocgao de ver o filho na telona, sabia?
(alunos riem)

-verdade... 0 objetivo do video ndo é ficar mostrando pra ridicularizar ninguém ndao, muito
pelo contrario, é pra valorizar o trabalho de vocés, ndo é pra rir, o objetivo é vocés
ensinarem pros colegas o que vocés estdo aprendendo, isso é compartilhar o conhecimento,
olha que legal, vocé estao aprendendo uma outra lingua, uma segunda lingua, alids vocés
estdo aprendendo até trés, porque quem nao sabia LIBRAS td aprendendo um pouquinho,
ninguém sabia American Sign Language, inglés também ndo e ja aprenderam um
pouquinho, so o portugués que todo mundio sabia, tanto surdo quanto ouvinte, entio
vamos compartilhar isso com outras pessoas?

-a senhora tem como passar pra um CD pra gente mostrar em casa?

-a gente vai no final do ano, distribuir um cdzinho pra vocés, lembra que eu falei? Vocés vao
poder mostrar para os pais em casa, ensaiar, treinar, ah esqueci tudo, vai la olha o cd

-ah minha mde vai rir muito

-vai nada, bobeira, ndo falei da mae do Leandro, vocés ja ficaram todos bobos com o nome
de vocés passando no final imagina a mde, né?

De inicio, como visto acima, os alunos nao compartilharam o mesmo objeto da
professora. A vontade de compartilhar o conhecimento foi desabrochando aos poucos, como

podemos ver neste trecho:
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AULA 10- Internetés
[alguns alunos ficam em sala fazendo teste junto com a intérprete]

-hoje a gente vai ver como estd ficando o dos colegas

-0 tia, vocé ta falando eles ndao estio entendendo nada

-ndo, mas eu vou explicar pra eles, so deixar no ponto aqui logo, pronto

- era nessa aqui que a gente parou “LOL”, o que vocés acharam mesmo, hein?

-E quando td rindo muito professora

-¢, ¢ isso mesmo, LOL vem de laughing out loud, é porque o loud no caso é um som alto

-ta dando gargalhada né

-¢, gargalhada

-legal, eu nunca ouvi (intérprete comenta)

-é do facebook, eles botam muito isso, eles usam um simbolo assim como se fosse um garoto
rindo com a boca aberta assim. Aqui, agora sim, vamos ver por aqui no teldo (...)

-Agora a gente salva e deixa em todos os computadores na pastinha da turma o trabalho de
vocés la, depois quem quiser ver tudo junto pra estudar se esquecer, é so ir la ta bom?
-Manda pelo face pra gente compartilhar fessora

-posso sim, eu posso fazer o seguinte, como é em slide eu posso compartilhar no slideshare,
vocés conhecem? Slideshare. ai vocés vio ter um link e podem compartilhar, beleza?
-maneiro

Além da questdo do compartilhamento do trabalho, que nesse caso acima foi melhor
aceito por ndo conter as imagens dos alunos , quis trazer este trecho também para chamar a
atencdo quanto a percep¢ao de um aluno ouvinte com relagdo aos seus colegas surdos. No
inicio da aula, enquanto eu estava me organizando com o material que ia usar, ainda de costas
ligando o datashow, abstrai do fato de ter surdo em sala e ndo ter intérprete com eles no dia e
usei somente a linguagem oral no inicio da aula (enquanto os alunos iam entrando e se
acomodando), quando o aluno reclamou, eu percebi a falha na comunicagdo, me virei e tentei
articular para quem fizesse leitura labial, pois ndo tinha vocabulario em LIBRAS suficiente
para transmitir essa parte da aula em lingua de sinais. Lamentavelmente, acredito que os
surdos ndo acompanharam essa parte da aula, o que ocorreu somente quando o datashow foi
reiniciado, visto que se tratava de um importante recurso visual. O mesmo ocorreu no término

da aula quando falavamos sobre compartilhamento na rede , pois estava desligando o aparelho
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e desconcentrada, ou seja, neste caso, o recurso datashow auxiliou por um lado (recurso

visual) mas , por outro, ndo, pois trouxe desatengao.

Por ndo termos um livro didatico, o computador foi muito utilizado também pela
professora regente . Como nao tinhamos um material que orientasse nossa metodologia com a
turma, fomos construindo aos poucos o material para nossas aulas. Durante as entrevistas , ao

ser perguntada sobre o livro didatico, a professora regente disse:

...mas voltando a pergunta, ha um livro adotado pela escola em inglés sim, mas os alunos ainda ndo
receberam ... entdo ndo utilizei porque: a) ndo chegou,; b) usei estratégias para aproximar o surdo da
lingua inglesa (como os videos de ASL) e estratégias diferenciadas para o ensino. (...)

...Como so6 chegou agora no final do ano eu usei poucas vezes o livro, mais como revisdo do quarto
bimestre do que eu ja havia passado. Com os surdos eu tive que ir um pouco mais devagar.
(11 de dezembro de 2013)

Na entrevista com surdos, eles pareciam dar muita importancia ao uso da tecnologia

na escola, principalmente de pesquisas pela internet.

pro surdo é bom se comunicar com mensagem pelo celular, principalmente com minha mdae eu uso
bastante porque ela fica preocupada comigo na rua, pro surdo é muito importante aprender as
palavras (...) Se tem uma palavra que eu ndo conheco, ai como? Pesquisa na internet (...) biblia
também e no cinema, mas ndo da pra ler muito bem, num consigo (aluna surda)

o computador é muito importante que a professora passa o trabalho e nos precisamos da resposta,
da pesquisa, se tem palavra que o surdo ndao conhece o computador ajuda... eu queria ser monitor
para ajudar os alunos surdos no computador (aluna surda)

A modalidade visual (cartazes, simbolos, objetos concretos, palavras no quadro,
imagens, videos) teve contribuicdo no aprendizado do aluno surdo uma vez que a professora

pode passar o contedo para o aluno surdo somente em inglés. Por outro lado, nota-se que o
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uso da modalidade oral na maior parte da aula na lingua-alvo (inglés) dificulta o trabalho do

intérprete, que muitas das vezes ndo compreende a lingua inglesa e se compreender, ird
interpretd-la em LIBRAS, o que nao promovera nenhum beneficio para a aprendizagem de
inglés pelo aluno surdo.

Diferentes processos de constru¢do de conhecimento (de constituicdo de ZDPs)
acontecem de forma mutua, a partir de um movimento dialético e dialdgico entre os
participantes (alunos e professores). Dessa forma, os pares considerados mais experientes no
uso de tecnologia também aprendem a usar melhor a tecnologia ao interagir com os pares
menos experientes e os resultados desta pesquisa ratificam isso: todos aprenderam a usar
melhor a tecnologia e esse aprendizado foi propiciado pelas interagdes ocorridas através da
linguagem, instrumento simbolico (signos). A opg¢do por usar diferentes linguas (inglés,
portugués, LIBRAS e ASL) trouxe modificac¢des significativas para a sala de aula. Selecionei,

abaixo, alguns trechos que ilustram estas aulas com mediagdo das quatro linguas.

Aulas em que foi usado somente o inglé€s, com o auxilio de recursos visuais:
AULA 7- dia das mdes com gibi da turma da Moénica em inglés

Em sala de aula, a professora de inglés apresenta um texto de HQ, escreve no quadro o vocabulario
novo e os explica com desenhos (comic book, Monica's gang, nope, I don't believe it, crazy, ice
cream, popcorn, star, angel, cloud, enough, pig, work, take picture entre outros...)

Depois coloca no quadro sugestdo de frases para o cartdo das mdes e pede pra turma fazer um
cartdo para o dia das mdes (Happy mother's day, mom, you are the best, you are fantastic, thanks for
your love, thanks for everything, I have the best mother in the world, Iam happy because I love you)

Na informdtica, usamos os  sites http://www.monica.com.br/ingles/index.htm e
https://www.youtube.com/watch?v=X6Fs1m857bM, mostrei os personagens da HQ em inglés
(ex: Jimmy Five = Cebolinha, Smudge = Cascdo ...). Depois pedi para lerem as historias pelo
computador.

Em seguida, digitaram, em forma de cartdo, o seguinte verso para as mdes:
“roses are red


https://www.youtube.com/watch?v=X6Fs1m857bM
http://www.monica.com.br/ingles/index.htm
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violets are blue
you are my dear mom
and I love you”

(registro de notas de campo)

AULA 1 - Diagnostico

Esta aula iniciou-se em sala de aula. A professora colocou 2 colunas no quadro, uma com numeros
em inglés (algarismos e ao lado por escrito) e outra com quadrados coloridos colados (um de cada
cor, escrevendo ao lado o nome daquela cor em inglés). Depois escreveu um pardgrafo para que eles
completassem com seus proprios dados, mas deu um exemplo falando de si mesma (inclusive um
aluno ouvinte colocou estas informacoes da professora em seu texto mostrando desatengio):

My name is . lam years old . I live in My favorite color is and [
am a A love

Os alunos completaram seus textos no caderno e quem foi acabando, comegou a digitar o texto na
sala de informatica. Depois salvaram para mandarem, posteriormente, para o e-mail da professora
porque a sala estava sem internet (alids o previsto era usar o google docs), alguns tiveram tempo de
ilustrar seu texto e de ler para a mediadora de tecnologia nesta aula ainda...

( trechos das notas de campo)

Pudemos perceber dois conflitos nesta aula, o primeiro com relagdo ao instrumento
signo (linguagem) e o segundo ao instrumento ferramenta (computador). Em meus registros,

também encontro conflitos com relacao a ambos os instrumentos:

me simpatizei muito com a ideia de usar a ASL nas aulas de inglés, pensamos até (se a internet
permitir, pois a velocidade aqui ndo chega a 1 mega) em promover algum tipo de bate-papo com
um estrangeiro surdo para interagirem através do skype, para eles entenderem melhor o
fenomeno social da lingua, os surdos pensavam que so existiam a LIBRAS como lingua de
sinais no mundo todo (...)

(nota de campo)

O excerto a seguir, desta mesma aula mas ja na sala de informatica, expde a questdo
do bloqueio da oralizagdo para o aluno surdo, principalmente, no caso de uma lingua

estrangeira. Aqui, a proposta era a utilizacdo da LIBRAS e do inglés.
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AULA 1- Diagndostico

(proponho para a turma que o surdo leia seu texto em LIBRAS e eu repita em inglés e os ouvintes
falem em inglés e eu passe para LIBRAS e eles concordam)
MEDIADORA:Angélica (aluna surda que oraliza), vai falar em LIBRAS ou vai falar em inglés?
ALUNA SURDA:LIBRAS
MEDIADORA:Isso é importante viu ela ndo quis falar em inglés mesmo oralizando (se dirigindo ao
intérprete) Faz em LIBRAS e eu vou falando em inglés pros ouvintes
(ela se apresenta e coloca o seu sinal apds seu nome)
MEDIADORA: Very good...Agora vocé, quer falar inglés ou LIBRAS? (pergunta a uma outra aluna
surda que oraliza)
ALUNA SURDA:Quero falar
MEDIADORA:Mas tem que ser inglés
ALUNA SURDA:Sei falar inglés ndo rs
MEDIADORA:Eu ajudo, vocé repete: My name is ...
ALUNA SURDA:Thaind
MEDIADORA: Tem que repetir tudo, vai... (ela ndo responde)
MEDIADORA:Acho que ela ndo ta ouvindo (dirigindo-se ao intérprete)
ALUNA SURDA:Eu num t6 ouvindo ndo, to com a bateria fraca
MEDIADORA:Entdo vocé pode ir lendo la e ir tentando fazer em LIBRAS (ela faz os sinais em
LIBRAS e digitaliza em inglés os numeros e cores)

Ja nesta aula, tinhamos as 4 linguas envolvidas:

AULA 11- Dia do surdo

Procura no google tradutor o que que é deaf (digitalizo), google tradutor , abre em outra aba, fecha
essa ndo, sabem?

aluno: é surdo

eu:descobriu? entdo ai é um surdo que anda , em vez de ser the walking dead, é the walking deaf

(me dirijo a intérprete) porque é assim ndo sei se eles vdao entender que é um trocadilho assim , tem
que explicar que é uma brincadeira, sdo aquelas camisas com frases engracadas mas direcionadas
para a comunidade surda (...)

-agora volta la pro site da camisa, o nome do site é handsay ndo td escrito la? Achou? Procurem
agora esse nome do site, procura o que que isso significa

-tudo junto professora?

-na verdade sdao duas palavras ta. Hand e say, ndo sei se tudo junto vai aparecer ai, separa no d,
separado

-é pra procurar a tradugdo professora’

-isso, deixa aquela aba do tradutor aberta

-mdo dizer

- acharam? E, dizer com as mdos ndo fica melhor? (aluno faz sinal de LIBRAS) Isso, é como a
lingua de sinais, a lingua de sinais ndo é isso? falar com as mdos

-agora eu quero saber tudo que esta escrito nesta primeira pagina ai da camisa the waking deaf ok?
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professora é pra escrever isso tudo aqui no google tradutor, em portugués

-tudo ndo!

(...)

-vamos ver outra camiseta, eu quero que vocés achem uma, tem vdrias ai, mas achem uma com um
interruptor assim de luz que ta escrito ASL English, vé se vocés acham

-ah sei

-0 que que quer dizer isso quem sabe?

-qual é o site mesmo

-ve ndo deixou o site aberto ndo? Fechou? Tem que deixar os dois abertos ta? Procurem em outro
lugar no google, as vezes o google tradutor ndo responde

-0 que que significa asl? Deixa eu escrever ld no quadro, asl, o que que significa? English vocé
sabe...quem descobriu? Quem descobriu? Ndo né isso ndo, ah ela achou, isso mesmo, ja achou ali,
entdo olha so vamos ver

-€ a lingua de sinais americana

-ai intérprete eu vou precisar que vocé interprete o que eu vou falar

-eu ndo entendi

-vou explicar, vou explicar , espera um porquinho, gente olha pra ca ta, intérprete, faz eles olharem
pra ca agora, o A quer dizer American, americano né, o S é de sign (sinais e o L é Language
(escreve), entdo é lingua americana de sinais, brasileira ndo, americana, usa aqui no Brasil essa
aqui?

-usa

-essa aqui?

-nao

-gente se é americana entdo se usa nos Estados Unidos aqui é o que? A lingua brasileira de sinais,
a LIBRAS certo? Melhor ficar ali né intérprete pra eles te verem melhor, se vocé encontrar um
surdo americano e quiser conversar em LIBRAS eles ndo vio entender ta a LIBRAS, eles so6 vio
entender uma outra lingua de sinais, cada pais tem uma lingua de sinais diferente

-ai como faz entdo pra se comunicar?

-tem que aprender outra lingua, ou vocé a dele, ou ele a sua, igual o inglés e o portugués, a gente
ouvinte num fala portugués mas aprende inglés pra poder conversar com eles? Ninguém é
obrigado, se vocé quiser, se achar importante...vamos olhar ali pro teldo, intérprete, fala pra eles,
vocés vdo ver como que ¢ diferente ta bom?

Entdo nos vamos estudar inglés na lingua dos surdos, ou melhor, a lingua dos surdos que moram
no pais de lingua inglesa

- ah tem um video muito legal se vocé quiser eu trago depois é um video que ensina a asl (sugere o
intérprete)

-eu trouxe um video , ndo tem tudo ndo, s6 pouca coisa ainda, cores, numeros e alfabeto, olha
portugués e inglés, pra surdos e ouvintes

-caraca

-eles estio entendendo intérprete que é em portugués e inglés? Lingua de sinais, num é errado, é
diferente porque é de outro pais, inglés, olha os niumeros diferentes, muito diferente

-lda o seis é assim?

-em inglés, os sinais em inglés entendeu?

-caraca

- 0 0 sete em inglés kkkkk

-complicado

-sabia ?

-ndo

-¢ 0 que esse aqui (faz sinal do 12)
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-presta atengdo que aparece escrito
(eles aplaudem no final do video e ficam treinando a novidade)
-ja aprenderam? Dificil né?
(entra professora Conceigdo)
-tava mostrando pra eles os niumeros e o alfabeto em inglés na american sign language eles
acharam o maior barato
-assim ¢é o 11 né intérprete? (ambos sinalizam)
-olha o 11 em inglés (mostra pra Conceigdo)
-olhao7
-ah o 7 é assim...legal
-depois se vocé quiser tem esse video aqui ta?
-ah quero sim, vou mostrar pros alunos da tarde
-depois vocé pega aqui neste computador
-gostaram? Diferente né?
(as professoras conversam sobre as atividades de culmindncia do projeto enquanto alunos treinam o
ASL com o intérprete)
-deixa eu botar aqui pra eles o endereco de um site para eles navegarem agora, espera ai que eu
converso melhor contigo (...), tenta entender pelo desenho mais ou menos a historia e veja se tem
palavras que vocé ja conhece, o que ndo souber tenta encontrar no tradutor
-achei aqui Ana
-achou O QUE?
-€ de um curso de ASL, vocé entra em um desses links aqui,
-depois vocé passa pra eles que eles vio ficar curiosos e vdo querer ver mais videos ta?
-tda
-olha so gente, vem cd, o intérprete depois vai passar outros videos pra vocés e outros sites pra
quem quiser conhecer mais da lingua de sinais americana ta bom? Por que eu acho que vocés nem
sabiam que tinham outras linguas de sinais além do Brasil né?
-nao
-entdo, agora tem uma dica, se daqui do rio pra la em Niterdi que é pertinho a lingua de sinais ja
muda, entdo imagina daqui do rio pra outro pais se ndo vai ter muita coisa diferente, num tem
como né, esse video eu encontrei no youtube e jd tinha sinal diferente do Rio, ndo sei de onde ele
é...é do Brasil, mas é diferente da que o surdo usa aqui em Caxias td...
-ué por que isso?
-varia, ué num existe sotaque quando vocé fala com alguém do nordeste vocé num percebe que ele
tem um sotaque diferente do seu?
-entdo vocés jd viram que tem variagdo dos niimeros ld né 6, 7, 8, vocés acham até engracado, mas
ndo é errado ndo, so e diferente
-ah o deles é melhor , mais legal
-ndo tem isso de lingua melhor
-como pode conversar com surdo la?
-pode conversar pela internet né? Bate papo, por video ta? Em casa entra que aqui internet nédo dd
-vocé falou que cada regido as LIBRAS sdo diferentes
-cada pais tem uma lingua de sinais, aqui é a brasileira entio é LIBRAS, BRAS de Brasil, assim
como eu encontrei no youtube esse video e vi que era diferente da LIBRAS que se usa aqui, essa
lingua de sinais americana também pode variar dependendo da regido, ndao quer dizer que essa é a
unica forma usada la ok, Estados Unidos também é enorme, entdo, vocé pode ver um alfabeto
diferente de ld, eu escolhi esse video pra mostrar ta bom Leandro, eu escolhi essa, mas pode vocé
pode achar outros diferentes ta bom?(...)

Alunos, mediadora e intérprete se engajaram na Atividade, ndo houve conflito com
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relagdo ao compartilhamento do objeto . O conflito surgiu somente quando um aluno

demonstrou acreditar que uma lingua era superior a outra. Mais uma vez, também, foi
enfatizado que a tecnologia pode ajudar a propiciar contato com falantes de outros idiomas,
inclusive surdos, aproximando dos alunos a ideia da necessidade de se conhecer uma lingua
estrangeira e a possibilidade de usd-la mesmo que ndo viaje para outro pais.

Na a aula a seguir, o foco esta na traducao do inglé€s para o portugués, mas a lingua do

surdo e sua forma de comunicagao ¢ o proprio tema da aula.

AULA 12- Passeio

[ intérprete interpreta ao meu lado uma das tirinhas]

ok e esta primeira estorinha o que vocés entenderam? A professora pede pra eles fazerem o que?
-uma reportagem

-é ai esse report pode ser tipo uma redagdo ta bom?

-e qual o tema da reda¢do?

-por que eu sou Unico

-isso Why am [ unique? E o surdo fez? So tinha um surdo na sala, ele fez?

-ndo

-fez sim, s0 que ele ndo conseguiu ler pra turma toda, como que ele ia se expressar igual todo mundo
que tava lendo a sua redagdo? Ai ele falou I will not tell you, I will show you, quer dizer, que ele ndo
ia falar, esse tell aqui é contar, ele ia mostrar, onde estd escrito mostrar (ninguém responde), E show,
quando vocés vdao num show de rock, vocés vdao ver uma mostra né? Show é mostrar, mas como ele ia
mostrar o que ele pensava pra professora?

-em LIBRAS

-isso, aqui td ele usando a lingua de sinais, falando um monte de coisa, mas olha a cara da
professora, vocés acham que ela sabia a lingua de sinais? E os alunos?

-ndo

- ai qual foi a solucgdo que ele encontrou?

-escrever

-isso mesmo, mas como os outros iam ler? Olha o que ele falou no final. You can take copies, o que
vocés acham que ele quis dizer?

-tirar copia

-isso, muito bem, tirar xerox pra entregar pra turma toda ai eles poderiam ler também, foi uma boa
ideia num foi? Depois a gente [é outras estorinhas pra pensar nessas situagoes que se passam com o
menino surdo, ta bom? olha essa, deaf guy and his adventures, menino surdo e suas aventuras...E um
site muito legal pra vocés se identificarem com o surdo e os amigos dos surdos né, so que ti em
inglés, ai é bom vocés estudarem inglés, usar o diciondrio, o tradutor td legal e tentar pegar
algumas pistas como as expressoes faciais deles, algumas palavras mais parecidas, os desenhos...
(toca o sinal) Mas por hoje a gente tem que fechar por aqui que ja tocou o sinal
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-aaah

Assim como no exemplo acima, nas transcrigdes a seguir, podemos perceber também

o foco no ensino da lingua americana de sinais:

AULA 2- numeros (primeira parte em sala de aula)

-posso filmar né Silvia? (nesse momento eu ndo estava atuando como mediadora e sim como
pesquisadora)

- a sala ta maior bagung¢a mas tudo bem pode filmar

-ah num td nada Silvia... vai até 20? (referindo-se aos numeros em inglés)

-vinte

(a intérprete esta fora da sala, a aula foi organizada assim: o estagiario com os surdos de um lado e a
professora com os ouvintes de outro. Primeiro, ambos os grupos assistiram novamente o video com os
numeros em inglés e em ASL e depois ela no centro do circulo, para treinar, falava um numero em
portugués e os ouvintes falavam em inglés enquanto os surdos faziam o sinal em ASL ao ver o sinal do
estagidrio do numero que era transmitido em LIBRAS.

AULA 11- Dia do surdo

-entdo, gente, hoje a aula ¢ para o surdo e para o amigo do surdo entdo a gente vai falar um
porquinho dessa cultura surda mas no conteudo da nossa aula que é inglés, ok? Bom, vocés sabem
que existe a LIBRAS né? Sabem o que significa?

-ndo

-Lingua brasileira de sinais...mas vocés acham que existem outras linguas de sinais também ou so6 a
brasileira, o que vocés acham?

-ndo

-eu acho que existem em vdrios paises diferentes linguas de sinais

-isso, a gente ndo fala portugués?

-eu falo

-mas em outro pais se vocé falar portugués ninguém vai te entender... ndo tem pessoas que falam
russo ou alemdo? Num é? Entdo com a lingua de sinais é a mesma coisa, aqui é a brasileira, mas em
outros paises, é a francesa, é a americana, entdo a lingua brasileira de sinais ndo é a unica, ndo é
universal, ndo é pro mundo todo, cada pais tem a sua, ta claro isso? Mesmo aqui no Brasil a LIBRAS
¢é diferente, muda em algumas regioes sabia? ja varia de Niteroi pra Caxias, de Sdo Paulo pro
Rio...imagina em outro pais, claro que é diferente...Como a gente esta voltado pro inglés nessa turma,
a gente vai ver um pouco hoje como é a lingua de sinais americana, dos Estados Unidos, sabe como
chama ela? ASL, A de Americana, S de sinal e L de lingua ou, em inglés American Sign Language

(...)

vocé pode conversar com um surdo americano um dia, ou pela internet ou pessoalmente né?
-professora tem surdo chileno?

-tem ué, tem um monte de surdo espalhado por ai né, qualquer pais



164

Dia da gravagdo do video da turma

(professora regente na sala de informdtica- ela divide a turma e distribui o que cada um falara na
gravagdo do video, a intérprete divide os surdos... )

Silvia: o segundo dia de gravag¢do vai ser bem mais rapido porque eles ja vdao saber como fazer
Ana:é um numero por vez né?

Silvia: é, mas vamos com as letras primeiro...so pra vocés terem ideia como é que a gente vai fazer
ta? E esse video vocés lembram que ¢ a moga ensinando a linguagem americana de sinais, né, entdo,
presta atengdo também, ndo é falar ah eu ndo sei LIBRAS, olha que ela vai falando a letra e
explicando como ¢é que se faz, depois disso, o pessoal surdo vai treinando com a intérprete a
linguagem americana de sinais e os ouvintes eu vou passar aquele video que canta a musiquinha do
ABC pra nos lembrarmos como é que faz td, a gente vai tocar a musica ai eu vou falar assim, Lucas
letra A como é que ¢? E o Lucas vai falando como é que faz pra na hora da gravagdo ninguém ficar
com duvida , depois a gente vai dividir os pares, quem vai ficar com cada letra, num é isso? (ela olha
pra mim, eu estou filmando e dou um joia)

eu: Isso, sempre um surdo e um ouvinte

Silvia: ¢, ai a gente fala assim Kelvy e Camila, letra B

Ana: vai ter que repetir um surdo né?

Silvia: é porque num tem os pares certinhos, entdo, ai revisa a letra B antes e depois filma, mas presta
bastante atengdo pra ndo ter duvida ta bom? (ela soletra o video do alfabeto ASL que tem uma
introdugdo em inglés)

aluno: to entendendo nada

Silvia: isso é ela explicando ainda o que que ela vai fazer ta?

(a professora deixa sempre tocar a introduc¢do e os comentdrios nos videos para eles terem input de
inglés oral, segundo ela)

()

Ana: até agora é igual LIBRAS né?

intérprete: so no “F”que comegca a mudar

Ana: ih é

interprete: mudou muito, viu?

Ana: ¢, bem diferente

Silvia: (o video acaba e ela poe pra repetir) entdo pessoal ela esta falando as letras, entdo, enquanto
quem sabe LIBRAS vai fazendo em inglés, quer dizer, na linguagem americana de sinais, quem td
ouvindo ela falar as letras aproveita para repetir, quando ela falar ei, vocé fala ei, B-bi, C-ci...

Ana: pra treinar a pronuncia dos ouvintes né?

Silvia: isso, mas depois eu dou a musiquinha que facilita também

[uhum] mas ja perceba que ela fala as letrinhas, entdo vocés que ouvem, repitam e aproveita pra
treinar ta bom? (ela poe o video novamente), repete pessoal (alunos repetem), /i/ é a letra e, viu
pessoal

(aluno surdo faz o sinal dele quando aparece a letra m, pois seu nome se inicia com esta letra)

Silvia: Livia, fala (chamando a atengdo de uma aluna mais timida)

Ana: facil né gente?

Silvia: entdo vocés vdo treinando que eu vou passar a musiquinha agora

aluno: tia deixa eu mexer aqui na internet

Ana: ta sem internet, nem pensa nisso agora, tem muita coisa ja pra aprender hoje (ri), olha, vocés
estdo aprendendo inglés, LIBRAS com os surdos, e agora uma outra lingua que é a lingua de sinais
americana né e os surdos tdo aprendendo portugués escrito também, 4 linguas, ja podem dizer que
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sdo poliglotas (risos)
(Silvia balanga a cabega concordando e dispara o video com a musica do alfabeto)
Silvia: vocé ja sabe LIBRAS né?
Ana: mais ou menos, to aprendendo ainda, agora ASL ndo sei nada
Silvia: canta gente, td tdo fraquinho, vamos la
(os surdos tentam acompanhar pela legenda em inglés escrito)
entdo agora eu quero ouvir vocés que eu quase ndo ouvi vocés cantando, tdo com vergonha?
Ana: hein Silvia depois deixa eu mostrar um outro que eu trouxe que tem a divisdo em cena pra eles
verem, é curtinho
Silvia: claro, ta aonde?
Ana: ta no pen drive, ele tem a divisdo pra gente fazer igual pra eles saberem como é que eles vdao
fazer, a posi¢do de cada um assim, fazendo LIBRAS e ASL, inglés e portugués
Silvia: otimo
Ana: so pra dar uma ideia pra eles como é que vai ser (coloca o outro video), eu acho que ndo tem o
das letras ai, so os de vocabulario, porque ndo ia dar tempo de passar tudo
Silvia:ndo tem importancia ndo, so pra eles verem e é bom que aprendem coisa nova
Ana: se quiser a gente para ai nas cores, porque tem cores, numeros, alimentos, lugares um monte de
coisa, cores eles ja sabem né?
interprete: mas ta diferente os sinais de cores deles, olha la mas o preto é igual
Ana: é, deve ser de outra regido né, mas é so pra eles terem nogdo intérprete do que que eles vao
fazer, vale o sinal que foi visto em sala
Silvia: a LIBRAS ou o ASL?
intérprete: os dois
Ana: ndo é que ela ta falando que mesmo em portugués ta diferente daqui porque é de outra regido
(...) aqui pode parar né?
Silvia: ¢ sendo fica muita coisa
Ana: é so as cores
alunos: acabou?
Ana: ai vocé quer mostrar o outro? Das letras de novo?
Silvia: Fala que depois eu mostro em sala de aula por causa do tempo que a gente vai ter que gravar
ja
Ana: ah mas é rapidinho (eu coloco) so pra fechar (...)
Ana:mas hein (se dirige a intérprete), o american sign language ndo é uma so, varia igual a LIBRAS
também ne?
intérprete: acho que é uma so
Silvia: o inglés também varia, mas o ASL também, eu fui pegar um video uma vez e o que aconteceu,
tem varias formas de dizer aquilo, tem que saber de onde ¢, mas como é que eu vou saber, escolhi
uma
Ana: mas esse ta igual o que vocé deu? Porque se for diferente do seu ai complica mais né Silvia?
Silvia: ndo, mas ta igual
Ana: igualzinho né? Ainda bem rs (Silvia para o video mesmo sem ter chegado ao final completo e
alunos reclamam)
Ana: ah, vocés gostaram né? Kkkk Vai fazer a divisdo agora?
Silvia: € vamos fazer a divisdo dos pares pra agilizar
Ana: fala pros ouvintes quem vai falar o que
Silvia: ah sim, vamos dividir quem vai ficar com o que de uma vez e quem serdo os pares
Ana: quantos surdos?
intérprete: sdo 10
Silvia: e ouvintes 11
Ana: mas todos tem que participar
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intérprete: mas ai repete um surdo

aluno ouvinte: professora eu sou surdo também kkkk

Ana: ah, engragadinho

intérprete: mas também falta a Biaf

aluna: ]a Bia so vai vir ano que vem

intérprete: ué ela trancou a matricula?

aluna: acho que trancou, a mae dela ta fazendo tratamento

Ana: ah tadinha, vai perder o ano

Stlvia: bom vamos la, letra A Lucas e Leandro

intérprete: como é que fala a letra A em inglés? (aluno ouvinte faz o sinal) ndo, vocé ndo é surdo, fala
em inglés

aluno ouvinte: /ei/

Silvia: vai ter que ser duas letras pra cada um né?

Ana: é tem que ser duas sendo ndo vai dar

Silvia: entdo vocé no caso A e B, como é que fala o b?

Aluno ouvinte: bi

Silvia: ced

outro aluno: ci di (e ela vai distribuindo)

Silvia: letra i

aluno ndo sabe [

Silvia: pisei no teu pé, como é que fala?

Aluno: desculpa kkkkikkikikk

Ana: quando alguma coisa cai no teu pé o que que vocé fala?

aluno: ah, ai kkkkkkkkk

Ana: vai gravando /ai/, treina oie o j

aluno: como que é o j mesmo professora?

Ana: lembra do dj, quando vocé ta la ouvindo uma musica numa festa tem o que? Dj
aluno: ah é

outro aluno: eu sabia

Silvia: sabia mas ndo respondeu

intérprete: enquanto vocé fala ai eu vou treinando com os surdos

Silvia: isso, guarda a letra de vocés, cada um tem uma letrinha pra guardar,
aluno: vou anotar a minha

Silvia:L e M

Ana: esse é bem parecido, parecidissimo com o portugués (Silvia continua distribuindo as letras entre
0s ouvintes e intérprete com os surdos)...

Silvia: o

Ana: lembra de ok, como fala esse 0?

aluna: mas vocé é pra fazer assim (faz o sinal de O)

Silvia: ( 0 ouvinte também faz o sinal) vocé é surda pra fazer assim? Entdo
Ana: bota o Kelvy mais uma vez ele faz direitinho

intérprete: ndo, vou botar o Leandro duas vezes porque ele precisa treinar mais
Ana: ah tudo bem, deixa ele no comego e depois no final entdo pra ndo parecer que repetiu kkk
Silvia: oh ana termina nele x e z

Ana: como fala o X?

Aluno: /eqsi/

Ana: isso, lembra do x man?

Silvia: ele falou

Ana: é to falando isso pra ele ndo esquecer

intérprete: faltou a Thais
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Ana: deixa pro final que ndo vai dar tempo de gravar tudo hoje, da a Z pra ela...
vamos gravar? Melhor ali no fundo branco
aluno: tem também X box
Ana:[isso, bacana, eu tinha me esquecido do x box, vocé ja ta mais atualizado que eu, td vendo?
Aluno: eu vou ganhar um x box
intérprete: entdo vamos lda o primeiro, vem ca vem, fala alto e em bom som
Silvia: tira a mochila, tira casaco, pra ficar padronizado
Ana: é tem que aparecer o uniforme
interprete: siléncio hein povo, Kelvy fica em pé direito
Ana: oh eu falo junto com vocé ta bom olha pra ca pra mim, vai ser primeiro em portugués
Silvia: é, portugués, inglés, depois LIBRAS e asl
Ana: mas primeiro o A, todos, depois o B
(aluno ouvinte faz o sinal)
intérprete: mas vocé ndo faz isso ndo, so o surdo
Ana: vocé so fala]
aluno: pode?
Ana: em portugués primeiro
(aluno ouvinte fala A e aluno surdo faz o sinal do A em LIBRAS)
interprete: fala de novo
Silvia: tem que ser junto
Ana: inglés agora
aluno: bi
Ana: ndo espera ai, ficou errado, era o A em inglés agora, vamos de novo
intérprete: siléncio, gente
Ana: gente, olha o que vocés estdo falando, vai sair tudo aqui na filmagem porque ndo vai poder
botar uma musica no fundo ndo, é o som da filmagem ai tem a fala deles e de vocés no fundo ndo
pode, a gente tem que ouvir 5o a fala deles
Silvia: vocé quer que eu saia com eles e vai entrando so os pares aos poucos depois?
intérprete: de 2 em 2, melhor pra ficar siléncio
Silvia: acho que vai ficar melhor
Ana: é? Vocés que sabem, é tdo rapidinho, eles cooperam...serda que precisa?
Silvia: eu boto eles sentados aqui fora pra ndo atrapalhar entdo
Ana: entdo ta bom
Silvia: pessoal, nos vamos ficar la fora aguardando e so entra um de cada vez ok?
Ana: de 2 em 2
(na gravagdo, o surdo acompanha a intérprete e o ouvinte me acompanha, mas uma aluna ouvinte
fica nervosa e repete 9 vezes até conseguir)
Silvia: vocé vai falando devagar e acompanhando os dedinhos dele
Ana: e calma, ndo fica nervosa que ai que num sai nada ta? Se errar a gente grava de novo, ndo tem
problema ta bom? Mas fica calma
(regrava mais 3 vezes)
aluna: ta bom fessora?
Ana: nossa, muita lingua na jogada rs
Silvia: vamos trocar de letra
Ana: voce ja viu esse menino falando inglés?
Silvia: Quem? Cauan?
Ana: ele tem uma pronuncia boa pra caramba, ele fala muito bem
Silvia: que bom!
()

Silvia: vamos em portugués primeiro, m, em inglés agora
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aluna: /emi/
Silvia: ndo precisa colocar a lingua pra fora ndo (risos)
Ana: e se dividisse, deixa s6 um pra ela
Silvia: acho que ela vai conseguir agora
()
(continuamos até concluirmos o video letras e numeros nesses moldes)

Ana: olha que legal, vocé estdo aprendendo uma outra lingua, uma segunda lingua, alias vocés estdo
aprendendo até trés, porque quem ndo sabia LIBRAS ta aprendendo um pouquinho, ninguém sabia
American sign language, inglés também ndo e ja aprenderam um pouquinho, so o portugués que todo
mundo sabia, tanto surdo quanto ouvinte, entdo vamos compartilhar isso com outras pessoas.

No dia da culminancia, mostramos a produc¢do dos alunos em video para outras
turmas:

-Bom, gente, a turma 601 que produziu esse video, vocés vao ver um monte de carinha conhecida ai,
porque eles estdo estudando a American Sign Language, que é a Lingua Americana de Sinais, sabem
o que é isso? E a lingua que os surdos americanos usam ld nos EUA, é uma lingua de sinais
estrangeira, entendeu? Ndo tem a LIBRAS aqui que ¢ a lingua brasileira de sinais? Entdo a turma
esta estudando a lingua estrangeira dos ouvintes, que é o inglés, e dos surdos que é a ASL la no
Estados Unidos.

-e 0 que que tem nesse video?

-entdo, tem vocabulario em portugués e inglés e na lingua de sinais brasileira e na americana

-a gente também vai fazer isso?

-ndo, a gente vai s6 ver o video deles pra aprender um pouquinho, vamos la? vamos ver o que os
nossos colegas fizeram? sem rir hein gente, sem bobeira que foi um trabalho muito sério gente, deu
muito trabalho pra fazer... -vdo fazendo junto ta? (alunos viram e fizeram os sinais)

(...)

(para o video)

-olha so que legal, gente, pra todo mundo entender, deixa eu parar aqui que esses sdo muito
diferentes, prestem ateng¢do no movimentos, 6, 7, 8, 9, vai descendo viu, toca o polegar no mindinho,
no anelar, médio e indicador, que é o sinal de ok né? Quer dizer se vocé fizer assim prum surdo
americano ele ndo vai entender que é um 9, -olha o 11 la, parece o chaves né, isso isso isso kkkkkkkkk
-vamos tentar imaginar como é que serd o fourteen? Imagina se o 4 era assim...

-assim (eles acertam)

-0 Six num era assim, agora é so balangar pro sixteen, e o seventeen, como serd? (eles fazem) Mas 6
ndo da pra se comunicar com o surdo daqui usando esses sinais ndo, esses sdo da lingua americana
-ah mas a nossa é melhor kkkk

Embora sejam aulas de inglés e teoricamente ndo precisaria do uso de outro idioma,
nas aulas observadas neste estudo, a mediadora, apesar de nao ser fluente em LIBRAS, tenta,
sempre que possivel, utilizar a lingua de sinais brasileira tanto para se comunicar com 0s

alunos surdos quanto para ensinar alguns sinais para os alunos ouvintes ou mesmo utiliza
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gestos e objetos concretos para se fazer entender. O trecho a seguir ilustra essa tentativa de

usar LIBRAS:
AULA 1- Diagnostico

(fago os sinais em LIBRAS, sem a ajuda do intérprete.) entdo, o nome, sua idade com o
numero em inglés e a cor que mais gosta (fago sinal de exemplo e completo as lacunas do
texto no quadro com minhas informagoes)

I am Ana Paula, I'm 33 years old (fago o sinal do numero da idade e uma cara de espanto
para distrair), é... estou velha (fago o sinal de velha e os alunos riem) and my favorite color
is (mostrando a blusa) white (falando, digitalizando e fazendo sinal da cor branca em
LIBRAS).

(notas de campo)

Nesta aula, podemos observar um equivoco com a palavra OLD. Por estar
interpretando e falando ao mesmo tempo, nao percebi na hora que os alunos acharam que a
palavra old que estava na frase havia sido traduzida pela professora como velha, ou seja, a
utilizagdo do sinal de old (velha) se confundiu com o sinal de age (idade) e um aluno surdo
utilizou o sinal de old (velha) em sua apresentagao.

Como professora mediadora, ao transcrever esta aula e analisar minha pratica, relatei

desconforto diante desta atividade em meu didrio de campo.

Quanto a minha pratica, percebi que tentei falar mais alto e mais pausadamente que de
costume e que sempre traduzia para portugués, embora tivesse planejado ndo fazer isso, talvez
para contemplar o intérprete que ndo poderia traduzir se eu falasse em inglés. Percebi também
que no momento de realizacdo da atividade em que os alunos estavam diante do computador, eu
continuava a falar, mas os surdos ndo se viravam pra mim por ndo estarem escutando o que eu
dizia. Outra coisa que me chamou atengdo era que os alunos ouvintes me perguntavam o tempo
todo enquanto os surdos geralmente perguntavam ao colega surdo ou pediam ajuda ao
intérprete quando tinham alguma duvida.

Os surdos ndo sdo todos iguais... Nesta turma, havia 2 alunos surdos que eu achei que fossem
ouvintes porque falavam, na verdade, depois o intérprete me explicou que um deles oralizava,
tinha residuo, fazia leitura labial e ndo gostava de LIBRAS, mas que embora ndo fosse ouvinte,
era tratado como se o fosse, ja o outro preferia usar a LIBRAS (principalmente, em detrimento a
uma apresenta¢do oral em inglés), assim como outras 2 alunas que utilizavam aparelho (ex
alunas minhas), presentes também na sala que eu sabia que oralizavam, mas nao se sentiam
confortaveis em falar em inglés. O interessante foi que o Marlon, ao perceber que eu estava



170
falando sem sinais e que o intérprete ndo estava interpretando o que eu dizia (pois estava
ajudando um grupo de alunos a digitarem o texto), se solidarizou com seus colegas surdos e
Jjuntamente com outra colega surda acenaram com a mao chamando a aten¢do dos colegas
para olharem pra mim. Transcrevo abaixo um outro didlogo do Marlon comigo sobre a questdo
da identidade surda em que ele corrige um ato falho meu:

Ana Paula: gente, vamos prestar atengdo aqui na colega, vamos ouvir o que ela tem a dizer
Marlon: professora eles ndo ouvem ndao, eles sdo ...eles ndo sabem escutar ndo professora
Ana Paula: eu sei, entdo, vamos ver o que ela vai falar que eu interpreto em LIBRAS pra vocés

Analisando criticamente esta gravacgdo, acredito que houve, de minha parte , uma
preocupacdo excessiva em filmar a aula e interpretar ao mesmo tempo, acumulando fungdes
de professora e pesquisadora (conflito na DT). Com as aulas sendo filmadas para a pesquisa,
percebi também que os alunos surdos que sabiam oralizar evitavam falar diante da camera
(conflito relacionado ao instrumento).

Acredito que ndo estdvamos totalmente confortdveis com a questdo da filmagem,
afinal era uma novidade em minha pratica. Assistir depois, em casa, foi uma experiéncia nao
muito agradavel pra mim, mas através das gravagdes, pude refletir bastante sobre o que podia

melhorar para as proximas aulas e repensar minha pratica docente.

Em conversa informal, a professora regente relatou também uma certa mistura no
trabalho com as linguas em suas aulas:
Na verdade, na minha aula fago uma mistura: ensino inglés para eles, levo coisas em ASL para

aprender com eles, tento dizer algo em LIBRAS, e digo coisas em portugués para os ouvintes
também...Somos uma classe poliglota

No decorrer do ano, a professora regente sentiu a necessidade de aprender a Lingua de

sinais, como relata abaixo:
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Estou aprendendo LIBRAS para me comunicar melhor com eles, aprendi animais e quando o
intérprete faltou, ensinei animais em inglés pra eles com a Ajuda da aluna J. que escuta um pouco...
(Relato espontaneo da professora de inglés, em 29/08)

Como mencionado anteriormente, negociamos uma regra em que cada surdo se
juntaria a um ouvinte na realizagdo das tarefas no computador. Numa aula, entretanto, os
surdos que estavam realizando um teste, chegaram atrasados e formaram um grupo. No inicio,
o pedido da professora de reorganizar os grupos, desestabilizou a dindmica da aula, como

podemos ver abaixo:

AULA 9- Atividade com google tradutor

(dia de teste de recuperacdo, somente alguns ouvintes vieram, alguns outros alunos e os surdos
ficaram de vir a medida que fossem acabando, propus uma atividade de pesquisa direcionada sobre o
video historia das coisas e depois atividade livre sobre o tema cores, numeros, surdez, ficamos sem
internet no comego da atividade...Passado algum tempo, chegam 4 alunos surdos, formam um grupo
e se juntam em uma mdquina, o intérprete continua na sala de aula ajudando os outros alunos
surdos no teste)

-olha, cada surdo vai ficar num grupo...tem um grupo so de surdo aqui

-ah ndo professora

-vdo ficar os surdos todos separados de um lado entdo? Nao né? Um surdo com um ouvinte
misturado, ai um ajuda o ao outro e ai, depois de vocés descobrirem o significado desta palavra
Jjuntos, o ouvinte vai perguntar pro surdo como se fala esta palavra em LIBRAS também, ta bom?
-mas eu ndo sei nada de LIBRAS ndo

-vocés vio encontrar um jeito (...)

-todas aquelas palavrinhas escritas em inglés no video vocé pesquisa o que significa em portugués
pra gente descobrir porque no video tava tudo em inglés, lembra? (eu sinalizo para o surdo)

-tdo conseguindo?

-professora como é que se fala obrigado mesmo?

-em que lingua? Inglés?

-em LIBRAS pra eu falar com ele

-ah td (eu fago o sinal e ela repete)

-depois vocé troca com ele ta Jodo, deixa ele usar a maquina...gente, chegou a hora de quem tava
digitando no computador trocar com o colega, ok? Tem que trocar ta bom pros 3 participarem

-mas eu estou participando

-eu sei, mas participar la pesquisando também, tocando no mouse, troca de funcées entendeu? quem
tava anotando agora vai digitar na pesquisa, faz um rodizio ta bom?
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Minha inteng¢do era que todos os participantes do grupo passasse por todas as etapas da

pesquisa. Geralmente, pelo que pude observar, a dindmica do grupo era que o ouvinte
pesquisava no computador e o surdo escrevia. Esse conflito com relacdo ao instrumento me
incomodou, pois poderia denotar o preconceito de que o surdo nao soubesse usar a maquina.
A aula era um espago onde todos poderiam aprender algo novo em relacdo ao
computador ou a linguas (seja LIBRAS, inglés ou ASL). Neste trecho, por exemplo, o
intérprete atua como professor ensinando a mediadora uma palavra nova, quando esta lhe
pergunta qual € o sinal de “rede”. O intérprete, entdo, mostra a existéncia de diferentes sinais
para se referir a dois sentidos diferentes de uma mesma palavra — no caso, rede de balanco e
rede de computadores — e aproveita para ensinar um pouco de LIBRAS para os alunos

ouvintes também, atuando como professor.

PROFESSORA: INTER+NET, duas palavras (mostrando as palavras). Hein,

qual o sinal de rede?

INTERPRETE: O sinal literal de rede é assim (faz o sinal).

PROFESSORA.: Mas deve ser rede de balanco...

INTERPRETE: E, agora, essa rede a gente faz assim, de conectado.
PROFESSORA: Ha, conectado, isso. (A professora repete o sinal) O, olha pra mim
(os ouvintes olhavam para o intérprete neste momento).

Consideraremos aqui, de modo mais amplo, os principais instrumentos mediadores
envolvidos nos sistemas de atividade descritos anteriormente: os recursos tecnologicos
(instrumentos de trabalho, tais como o computador) e os signos (instrumentos simbolicos, tais
como a mediagdo da lingua de sinais e do inglés).

Os instrumentos mediadores ou ferramentas da atividade, vistos como aquilo que se
interpde entre a acdo dos sujeitos e os objetos, em nosso caso, foi o uso das Novas

tecnologias, recursos diversos que colaboram na transformacao do objeto da atividade em
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resultado.

Como vimos no capitulo de fundamentacao tedrica, o conceito de mediagao pde em
xeque a concepcao dualista pautada na aprendizagem em mao unica , em que ha somente o
alguém ensina e o alguém aprende. Assim, Vygotsky (1989) considera dois tipos de elementos
mediadores: os instrumentos, que ampliam as possibilidades de transformacao da natureza ao
se interporem entre o homem e o mundo e os signos, linguagem simbdlica desenvolvida pela
espécie humana que t€ém um papel similar ao dos instrumentos. O primeiro regula as agdes
sobre os objetos e o segundo, regula as agdes sobre o psiquismo das pessoas, tanto os
instrumentos de trabalho quanto os instrumentos simbodlicos (signos) sdo construcdes da
mente humana, que estabelecem uma relacao de mediagdo entre o homem e a realidade.

Ao considerarmos a organizacao espacial, o primeiro ponto que podemos pensar ¢ que
a distribuicdo dos computadores nao foi apropriada uma vez que, o fato do aluno surdo estar
virado para a maquina, nao possibilitou a visibilidade e interagao do aluno com o professor e
com o intérprete.

Quanto a familiaridade com o computador que esperdvamos da turma, pudemos
perceber que apesar de muitos terem acesso a internet em casa € em lan houses, a educagao
tecnoldgica com orientacdo quanto as inumeras possibilidades de aprendizagem que a Internet
oferece, fornecida pela escola através dos mediadores tecnoldgicos fez com que ocorressem
aplicacdes mais construtivas deste instrumento, portanto serviu para uma postura mais critica
quanto ao uso da tecnologia.

No sistema de atividade investigado, as TDIC foram utilizadas com o proposito de
ilustrar o topico, elucidar possiveis duvidas existentes, bem como na produgao e divulgacao

de trabalhos escolares. Assim, a Internet foi a tecnologia mais usada para a pesquisa sobre o
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tema do projeto , mas além de ser usada como fonte de informacgao, foi usada também como

meio de comunicagdo, interagao e distribui¢do de material produzido pelos participantes uma
vez que os alunos divulgaram seus trabalhos compartilhando videos, slides e através do blog e
da pagina no facebook da escola, exercendo um papel mais ativo e colaborativo na rede.

No caso das aulas de inglés, o suporte do visual — tanto pelo uso de imagens e videos
da Internet, quanto de objetos concretos da sala de aula —também permitiu que a professora
utilizasse mais a lingua inglesa, sem tanta necessidade de recorrer ao portugués. Isso foi
positivo para ampliar o contato de todos os alunos (surdos e ouvintes) com a lingua-alvo.

Particularmente nas aulas sobre termos em inglés relacionados a tecnologia, foi
fundamental a possibilidade de demonstrar, na pratica, o significado de algumas palavras com
as quais alguns alunos surdos nao estavam familiarizados. Como se pode observar no trecho
de aula transcrito a seguir, esse foi o caso de “link”, que s6 foi compreendido por uma aluna,
quando a professora mostrou do que se tratava na tela do computador.

PROFESSORA: Hiperlink, o que que era link, lembra?

ALUNA OUVINTE: Pagina.

PROFESSORA: Ndo, (Soletrando) LINK. Que até eles fizeram, lembra, Aldo?
(se dirige ao intérprete) os surdos fizeram assim quando leram (faz o gesto de
telefone), mas ndo era esse ligar de telefone.

ALUNA SURDA: (oraliza e faz o sinal de telefone) Ligagao.

PROFESSORA: E, era ligacdo, mas ndo era ligagdo de telefone. (...)

ALUNA SURDA: (digitaliza para a camera, mas intérprete e professora ndo
veem) I-N-T-E-R-N-E-T.

PROFESSORA: E ligar de unir, de ter uma ponte pra ir a outro lugar, entre
um lugar e outro.

ALUNA SURDA: (oraliza) E no bate papo, assim.

PROFESSORA: (interagindo com a aluna oralmente e sem a ajuda do
intérprete, pois a aluna tem residuo, faz leitura labial e usa aparelho) Bate papo?
Nao, o link, ele fica assim, azul sublinhado, (mostra na tela) quando vocé ta
lendo uma coisa... Quando vocé clica ali no azul, vai pra outra pagina (clica
no link).

ALUNA SURDA: (faz leitura labial e oraliza) Ah, entendi.

Além dos recursos visuais proporcionados pela Internet, o fato de grande parte da
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comunicacao mediada por computador ser feita por escrito (e ndo oralmente) também torna

essa tecnologia adequada aos alunos surdos.

Por valorizar as atividades mediadas pelas tecnologias digitais, a professora de inglés
passou a se sentir confortdvel em utiliza-las em sala de aula. Dessa forma, no contexto
investigado, o uso de tecnologias digitais ndo se restringiu as aulas de inglés ministradas na
sala de informatica, nas quais a mediadora de informatica assumiu o papel de professora da

disciplina.

Além do uso pedagogico das tecnologias digitais por seus alunos, a professora regente
demonstrou habilidade e reconhecimento do potencial pedagogico da tecnologia para sua
formagdo, como material didatico. A funcdo da Informatica Educativa na escola nao pode se
restringir ao trabalho com o aluno, precisa incluir eventos de forma¢do docente visando a
apropriacao de tecnologia pelos professores também, bem como interpretes e estagiarios.

Ao aceitar participar da pesquisa proposta por mim, a professora regente contribuiu
também para sua propria formagdo para o uso de recursos tecnoldgicos no ensino presencial,
na medida em que pode refletir melhor sobre sua pratica. Ja durante as aulas de inglés na sala
de informatica, a mediadora de tecnologia acredita que nem sempre houve interagdo, tendo
observado conflitos quando os alunos estavam diante do instrumento computador.

Na aula em foco a seguir, os alunos estio trabalhando no computador em dupla, sendo
um aluno ouvinte e outro surdo. No trecho transcrito abaixo, um dos ouvintes deixa
transparecer que acredita que trabalhar em dupla com um surdo ¢ somente deixar o colega
copiar o que ele pesquisou sozinho. Ele parece acreditar ser superior ao colega surdo, que,
para ele, ndo conseguiria sozinho achar a resposta. A professora, entdo, interveio ressaltando a

natureza colaborativa da atividade e a capacidade do aluno surdo para o aluno ouvinte.



176
ALUNO OUVINTE: Professora, td colando do meu aqui.
ALUNO SURDO: Ele cola do meu. Ndo posso colar dele?
PROFESSORA.: Ndo é colar, pode fazer junto. Até porque ndo tem computador
pra todo mundo. O problema é que vocés ndo estdo trabalhando juntos.
ALUNO SURDO: Tamo sim.
PROFESSORA.: Ndo, estdao brigando, estdo entrando em conflito. Ai num da,
né? Se vocé quisesse fazer em unido, podia fazer junto.
ALUNO OUVINTE: Vai, copia logo, entdo. Copiou?
PROFESSORA: Por que que ele ndo pode olhar do seu?
ALUNO OUVINTE: COPIA, cara!
PROFESSORA: Por que que o colega, por que que um ndo pode ajudar o outro?
Eu, hein? Egoismo!
ALUNO SURDO: Oh, professora?
ALUNO OUVINTE: Nao consegue nem achar...

Conflitos como o observado no trecho acima podem ocorrer a partir da interagao entre
alunos surdos e ouvintes, mas, como apontado por Lodi (2005), sdo fundamentais para o
desenvolvimento dos alunos. Conforme j4 mencionado, para a autora, os alunos surdos
precisam intensificar as relagdes dialdgicas com seus pares e com os ouvintes e a surdez deve
ser entendida como parte da pluralidade humana.

Além de conflitos durante a realizagdo de atividades em dupla, a professora também
percebeu a dificuldade do uso de LIBRAS devido a configuragdo espacial da sala (com
computadores encostados junto as paredes) e da posi¢cdo dos alunos durante as atividades com
uso do computador, ou seja, o uso do computador trouxe modifica¢des significativas na
interagdo entre os alunos, conforme se pode observar no registro em meu didrio de pesquisa
abaixo:

“Sobre minha pratica, (...) pretendo me esfor¢ar para ndo mais falar em voz alta enquanto circulo
entre os alunos durante a execugdo da atividade, pois percebi, através da filmagem da aula, que,
como os alunos surdos estavam concentrados diante do computador e consequentemente de costas
para mim e para o intérprete, ndo podiam fazer leitura labial ou ver o intérprete interpretando o que
eu dizia.”

(Ana, professora, mediadora de tecnologia)

Outro problema observado nas aulas de inglés com mediag¢ao da tecnologia foram as



177
limitagdes de infraestrutura e de recursos técnicos e humanos. Dentre elas, podemos apontar o

pequeno numero de computadores, conexao instdvel a Internet, espagco reduzido da sala de
informatica, o nimero elevado de alunos por turma, poucos intérpretes disponiveis. Além
disso, nem todas as turmas puderam ser atendidas na sala de informatica. Talvez a Solugao
para isso seja investir em mais recursos e capacitar os professores regentes a levar as TDIC
para a sala de aula e ndao apenas levar os alunos para a sala de informatica.

Nao houve, entre a mediadora e a professora regente, nenhum conflito com relagdo a
Tecnologia utilizada em suas interagdes (via e-mails ou mensagens no facebook) na atividade
de planejar. Entretanto, com os intérpretes, as conversas tinham que ser presenciais, pois nao
tinham o costume de abrir a caixa de e-mails.

Quanto aos recursos escolhidos na implementacdo do projeto (internet, editor de
video, editor de texto, videos etc) também nao houve conflito na fase de planejamento, isto
porque percebiamos o computador como instrumento € ndo como objeto, ou seja, que os
alunos aprenderiam através do computador e nao sobre o computador. Assim, acreditivamos
que com a ajuda das ferramentas disponiveis, o objeto da atividade poderia ser transformado
em resultado (letramento digital dos alunos e o contato com uma lingua estrangeira).
Percebemos, porém, durante o projeto, que se planejassemos utilizar um video em aula, este
deveria ser visto sempre antes dos alunos virarem para o computador, pois se invertéssemos,
os alunos se dispersavam e nao prestavam mais atengao no video.

Com relagao aos signos utilizados nos sistemas de atividade analisados nesse estudo,
percebemos o surgimento de muitos conflitos.

Como sabemos, a linguagem ¢ composta de signos, e esta permeou todas os sistemas

de atividade como instrumento € como objeto/ motivo. A principio , ficou estabelecido que
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nas aulas de lingua inglesa na sala de informatica, houvesse a estimulacdo do uso inglés e da

LIBRAS, mas sem passar pelo portugués. Para isso, propus o uso do editor de texto e do
google images.

Na primeira aula, por exemplo, os participantes foram estimulados a produzirem dois
paragrafos em inglés que, posteriormente, seriam ilustrados a partir de imagens de seus perfis
em uma rede social (como estdvamos sem internet, alguns alunos conseguiram passar para o
computador, através do cabo USB, algumas fotos do celular, mas como alguns queriam
colocar imagens da internet/facebook, a maioria deixou para ilustrar na aula seguinte). Nossa
proposta era de que os alunos construissem um texto utilizando as informagdes que ja haviam
aprendido, tais como nome, idade, cor favorita, familia, gostos etc. Pedi que todos digitassem
seus textos e que se apresentassem para a camera em seguida, lendo-os em voz alta (no caso
de alunos ouvintes) ou fazendo os sinais em LIBRAS que seriam interpretados pelo intérprete

(no caso de alunos surdos).

AULA 1

A Mediadora escreve no quadro a palavra color e a circula, depois faz o sinal perguntando
aos surdos se estda em LIBRAS ou inglés e os alunos sinalizam inglés, depois pedem aos
surdos para fazerem o sinal de cor em LIBRAS, a mediadora faz os sinais em LIBRAS, sem a
ajuda do intérprete. Depois, completa o paragrafo com seu nome, sua idade e a cor quer
mais gosta , faz sinal de exemplo e lé em inglés suas informagoes no quadro, interpretando
simultaneamente em LIBRAS (...)

MEDIADORA ok, entdo vamos digitar isso agora (faz o sinal de computador)

AULA 2: revisao (registros de notas de campo)

Utilizamos somente inglés nesta atividade, com o apoio de variados recursos visuais
(imagens, objetos concretos), fazendo com que os ouvintes entendessem o vocabulario sem
precisar utilizar a Lingua Portuguesa, e os alunos surdos, sem utilizar a LIBRAS. A
professora regente havia sinalizado que a turma ja conhecia numeros e cores em inglés,
tratando-se, portanto, de uma revisdo.
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a)Revisdo numeros:
Na aula de hoje, cada numero de 1 a 20 foi colocado no quadro em algarismo e por extenso

ao lado, depois eles usaram o jogo http://jogosdidacticosap.blogspot.com.br/2011/04/j0gos-
de-ingles-cores.html em que precisaram realizar calculos e responder em inglés

b)Revisdo cores:

Na aula de hoje, os alunos assistiram o video http://www.youtube.com/watch?

v=Th HamFFBuc. Depois jogaram o jogo http.//www.escolagames.com.br/jogos/coresModa/

e entraram nos sites http://www.gap.com/ e http://www.handsay.com/products/its-a-culture-

thang/the-walking-deaf/ (que vende camisetas com mensagens em inglés para surdos) para
revisar numeros e cores.

J4 em uma outra aula, sobre as palavras em inglés que usamos no dia a dia no mundo
tecnoldgico, a ideia era que primeiramente, teriamos a escrita em inglés, depois o visual (que
podia ser uma imagem do computador ou o objeto concreto) ou a interpretacdo em LIBRAS,
para que os alunos surdos entendessem que uma palavra na lingua inglesa correspondia a um
sinal na lingua materna da comunidade surda em que vive, além do aluno ouvinte também ter
a oportunidade de praticar aquele vocabulario tanto em LIBRAS quanto em inglés. Para
exemplificar, a traducdo/interpretacdo que foi feita da palavra windows:

Por exemplo /window/, eu mostrei pra eles a janela da sala, falei window, escrevi no quadro
window e fiz o sinal de janela em LIBRAS. (...) Pedi para eles ndo passarem pro portugués,

pra ndo ter o portugués no meio (registro do didario de campo)

Entretanto, no decorrer da atividade, percebemos que iamos precisar de mais tempo e
que o feedback ndo estava sendo o esperado. Diante disso, o uso da tradugdo para o portugués

pareceu mais agil, devido ao nosso cronograma curto (regra). Passamos, entdo, a usar o


http://www.handsay.com/products/its-a-culture-thang/the-walking-deaf/
http://www.handsay.com/products/its-a-culture-thang/the-walking-deaf/
http://www.gap.com/
http://www.escolagames.com.br/jogos/coresModa/
http://www.youtube.com/watch?v=Th_HamFFBuc
http://www.youtube.com/watch?v=Th_HamFFBuc
http://jogosdidacticosap.blogspot.com.br/2011/04/jogos-de-ingles-cores.html
http://jogosdidacticosap.blogspot.com.br/2011/04/jogos-de-ingles-cores.html
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google tradutor . Apesar de estarmos traduzindo para o portugués, também julgamos o

aprendizado sobre uso deste recurso importante para a leitura autdbnoma dos alunos.

Como se pode observar em um trecho de aula transcrito a seguir, para que os alunos
surdos possam participar da atividade, na qual os ouvintes dizem (e ndo escrevem) palavras
em inglés, a professora pede aos alunos surdos que facam o sinal de cada letra da palavra em
inglés. Em outras palavras, pode-se dizer que os surdos “soletram” em LIBRAS a palavra em
inglés (em vez de escrevé-la ou de dizé-la, o que, teoricamente, seria possivel para os surdos
que oralizam). Como ¢ dificil para o intérprete observar a digitalizagao de todos os surdos ao
mesmo tempo, ele pede a professora que selecione um aluno por vez. Em seguida, para incluir
todos os alunos, a professora também convida alunos ouvintes a dizer os nomes das cores em
inglés.

PROFESSORA.: Olha, eu quero os ouvintes falando e os surdos digitalizando em
inglés (aponta para a palavra “color” no quadro e mostra um objeto vermelho).
ALUNOS: R-E-D (os surdos digitalizam a palavra em inglés utilizando o
alfabeto, mas sem utilizar o sinal da cor em LIBRAS e os ouvintes pronunciam
“red”).

INTERPRETE: Escolhe uma pessoa sé pra ela responder:

PROFESSORA: Teresa.

ALUNA SURDA (digitaliza) R-E-D.

PROFESSORA: Agora um ouvinte (mostrando um objeto preto).

ALUNA OUVINTE: Preta, black.

PROFESSORA: Ok (mostra um objeto azul). Olha la, ela sabe.

ALUNO SURDO: (digitaliza) B-L-U-E. (A professora mostra um objeto rosa.)
ALUNA SURDA: (digitaliza) P-I-N-K.

Na sequéncia, uma aluna surda digitaliza errado e imediatamente se corrige. Nesse
momento, a professora percebe que a mesma cor digitalizada (ou seja, “Soletrada” em
LIBRAS) por um surdo também pode ser dita em voz alta por um aluno ouvinte, ja que sdo
duas tarefas diferentes. Ela, entdo, pede que um aluno ouvinte diga em inglés o mesmo nome

da cor mostrada pelo professor e “soletrada” pela aluna surda.
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ALUNA SURDA: G-R-E-N-N, G-R-E-E-N (surdo levanta o dedo e digitaliza
errado e conserta)
PROFESSORA.: E os ouvintes? Agora eu quero um ouvinte, como é que fala
essa cor em inglés?
ALUNO OUVINTE: Green.
Ainda na sequéncia dessa atividade, a professora corrige a digitalizag¢ao
de “yellow”. Nesse caso, a aluna parece nao saber a grafia correta da palavra
e tem a oportunidade de aprender. Note-se, portanto, que, para os alunos
surdos, ndo se trata de uma atividade oral, mas sim de ortografia.
(A professora mostra um objeto amarelo.)

ALUNA SURDA: (digitaliza) Y-E-L-L-O-U.
PROFESSORA: Ndo, é w (a professora sinaliza e a aluna corrige digitalizando
novamente).

Muitos conflitos que surgiram neste contexto de trabalho foram ocasionados por
entraves que implicam instancias que fogem ao controle da comunidade escolar, uma
realidade que nem sempre contribui para a efetivacao da aprendizagem. Assim, limitagdes de
infraestrutura e recursos operacionais/humanos (internet ruim, computadores lentos, poucas
maquinas, periodo de greve, pouco tempo para elaboragao de videos interpretados, poucos
intérpretes para a demanda, elevado nimero de alunos em sala, falta de verba para elaboragao
e divulgacao de material) dificultaram a proposta de trabalho.

Embora a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais oriente que
tecnologias devam ser usadas quando necessario para auxiliar e/ou aprimorar 0 sucesso no
curriculo escolar e 0 PCN-LE também enfatize o seu uso para que a aprendizagem da lingua
inglesa seja facilitada pelo recurso visual, infelizmente, nem todas as turmas podem ser
atendidas na sala de informatica pelo mediador. Por isso, reitero a sugestdo de investir em
mais recursos € incluir os professores regentes na era digital fazendo com que os proprios
levem as TDIC para a sala de aula (o que ainda transparece uma ideia de esfor¢o para o

professor e que, de fato, acaba se tornando diante da falta de estrutura da escola, ).

Apesar destes conflitos, os dados nos levaram a concluir que o aluno-surdo, na maioria
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das vezes, se posicionou como membro auténtico da comunidade escolar, utilizando as

ferramentas disponiveis neste contexto e procurando sua autonomia. Muitas vezes, para que
houvesse de fato um trabalho que promovesse aprendizagem colaborativa em igualdade de
posigdes, como aponta Franco (2008), e em que um aprende com ou outro, no sentido
vygostkyano, foi necessario que fosse ressaltada, continuamente, a capacidade do aluno surdo
para o aluno ouvinte .

Por fim, através dos dados, percebo que todos os instrumentos utilizados neste

sistema contribuiram para que alcangassemos o resultado que pretendiamos.

5.2.1.4 Conflitos com relagao a divisao de trabalho

Novas ferramentas, como a comunica¢dao mediada por computador, por exemplo,
podem conduzir a mudangas nos papéis de professores e alunos, permitindo que
estes atuem, inclusive, como professores de outros alunos ou at¢ mesmo do professor
(RUSSELL, 2002, p.71). Neste contexto de pesquisa em especifico, tanto as novas
tecnologias, quanto, a presenga de novos sujeitos, como o intérprete ¢ o mediador de
tecnologia na sala de aula, tiveram impacto na Divisdo de Trabalho durante a execucdo do
projeto.

A presenca de alunos surdos também influenciou na divisdo de trabalho nos grupos.
Segundo a concepgao vygotskyana, o conhecimento ¢ continuamente criado e recriado,
produzido por nés coletivamente, buscando e tentando dar sentido ao nosso mundo. Por isso,
de forma a favorecer a constru¢cdo de conhecimentos, através da parceria entre alunos, foram

formadas duplas ou até mesmo grupos de alunos surdos junto com ouvintes para manusear o
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computador e demais recursos tecnologicos.

Nestes grupos, a funcao de cada aluno, seja ele surdo ou ouvinte, era a mesma: a de
executar a tarefa em conjunto. Entretanto, em alguns casos, verificamos que o aluno ouvinte,
geralmente, assumia a posi¢do de par mais experiente em relagdo ao surdo. E possivel notar a
intervencdo de um par mais experiente (VYGOTSKY, 1920-1923/2001) no decorrer da
atividade que nem sempre corresponde a divisdo de trabalho estabelecida.

Nesse contexto, verificamos também, ainda, haver uma divisao vertical de poder entre
a professora, a intérprete ¢ a mediadora. Entretanto, nas tomadas de decisdes, essa divisao
tradicional nem sempre prevalecia, ou seja, um assumia o papel do outro em varias situagdes
por ser um trabalho colaborativo. Por exemplo, eu, em meu papel de mediadora, tinha como
funcdo buscar solugdes para o que a professora estivesse propondo, entretanto participei da
elaboragcdo da prova, intervi nas aulas e como pesquisadora ndo s6 descrevia, mas também
interagia com os envolvidos.

O intérprete também chegou a atuar como professor. A professora regente, durante
uma entrevista, relatou que a funcao da intérprete era bem maior que a usual, pois ele a

ajudava de outras formas.

Os intérpretes, realmente, foram além de seus papéis de mediadores no processo de
comunicacao entre o professor e o aluno surdo e colaboraram no planejamento, na elaboragao
e na execucao dos projetos com os alunos.

Em momentos de greve, o intérprete chegou a assumir o papel de professor e ficar
sozinho em sala com os alunos. Deixo claro aqui que nao ¢ esse tipo de divisdo de trabalho
que apoio.

Quanto ao mediador de tecnologia, especialista no uso das TDIC e responsavel pela
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inclusao digital do professor e inser¢do de ferramentas multimididticas em sua pratica

docente, tem como fungao orientar professores e alunos quanto ao uso pedagdgico das TDIC
e as inumeras possibilidades de aprendizagem que a Internet oferece. Para isso, espera-se que
busque desenvolver atividades que se utilizem das diversas midias disponiveis, planeje a
utilizacao do espaco, auxilie alunos e professores a realizarem suas atividades (com o uso de
softwares e de pesquisas na internet sobre os temas desenvolvidos nos projetos), busque
incentivar e mobilizar o corpo docente da escola, sugira atividades, disponibilize seu acervo e
planeje em conjunto com todas as disciplinas, ou seja, de forma interdisciplinar .

Em outras palavras, assim como em LIBRAS, o par mais competente era a intérprete,
e, em inglés, era professora regente, em Tecnologias, o par mais competente era a mediadora.
Entretanto, no decorrer dos sistemas de atividade , percebe-se que a fronteira que estabelecia
essa divisao foi sendo removida. Podemos notar que a professora regente atuou como
mediadora de tecnologia em varios momentos, como, por exemplo, ao selecionar e trazer
videos para a turma em sala. Ou seja, inicialmente a professora regente apenas apresentava as
demandas de sua disciplina, mas depois passou também a sugerir o uso de ferramentas (como
o video das cores) e a, efetivamente, apresentar propostas de uso da tecnologia dentro da
perspectiva do trabalho em sua sala de aula.

Como mostra a conversa abaixo, a mediadora demonstrou uma tentativa de atender o
pedido da professora regente revisando cores e numeros, conciliando com as atividades
comemorativas do dia do surdo. Note que, nesta conversa, a professora regente sugeriu um

video para ser usado na sala de informadtica, o que, geralmente, era feito pela mediadora.

mediadora: terminamos a atividade do video A Historia das coisas e eles viram algumas cores em
ASL.
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Professora: Eles adoraram esse video. Tem varias cores. http://www.voutube.com/watch?
v=W40Jo8lvinM

Ana: ok, tem que acrescentar tb black e white, né?

professora:ah, sim. Bem lembrado. Obgda

mediadora: Eu é que agradego

professora regente: Obrigada mesmo! Vocé trabalha super junto da gente.

Ah, assim que puder, please, envie os videos e e-books para eu me organizar aqui.

mediadora: na quarta vou estar com a sua turma no museu, mas antes de irmos eu gravo rapidinho
com eles e assim que estiver pronto eu te mando por email, ou face ou no youtube privado, ou tudo
isso, ok? Hoje trabalhamos o dia do surdo e utilizamos o google tradutor (com as devidas ressalvas
rs), navegando nos sites www.thatdeafguy.com e www.handsay.com, pedi para verem vocabuldrio
relacionado a surdez, e também revisar as cores e numeros que vocé me pediu.

(via messenger)

Na DT, a mediadora tenta delimitar seu espago como especialista na éarea de
informatica, entretanto, abre espaco para que a divisdo de trabalho ndo seja tdo estanque uma
vez que sinaliza ter planejado o conteudo das aulas de inglés e que pede para a professora

regente sugerir softwares.

Quando vocé pensou em fazer os e-books, que programa pensou utilizar? Me mande um exemplo
pra eu me organizar melhor. Ja fiz com outras turmas usando o proprio power point, colocando como
fundo um livro e salvando em pdf, te mando em anexo este exemplo
(conversa pelo messenger)

Quando optei pela divisao da turma, por exemplo, compreendi que essa era uma tarefa
que cabia a professora regente e por isso lhe mandei a seguinte mensagem pedindo que ela

organizasse como seria essa divisao :

Precisaremos atender a turma em dois grupos devido a limitagées fisicas de espaco (pois estaremos
na salinha menor este ano e s6 com 9 mdquinas funcionando), por isso pego que, por gentileza, divida
sua turma da maneira que for mais conveniente para vocé, ok? (ex: meninas e meninos, surdos e
ouvintes, pela ordem da chamada, com mais/menos dificuldades... enfim, como desejar, fica a seu
critério, so ndo pode ultrapassar 18 alunos em um grupo, pois o ideal seria no maximo 2 alunos por
computador, ok?

(pelo messenger em 13.04.13)


http://www.youtube.com/watch?v=W4OJo8Iv5nM
http://www.youtube.com/watch?v=W4OJo8Iv5nM
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Diversas vezes, a mediadora, além de atuar como professora regente de inglés por

ficar sozinha com a turma, acabou precisando atuar como intérprete na falta da mesma. O
intérprete, por ser adulto, também foi percebido como professor pelos alunos em muitas
situagoes.

Percebemos, entdo, que um dos grandes conflitos do sistema de atividade apresentado
foi na divisao de trabalho, afinal, duas professoras em sala e um intérprete foi uma grande
novidade para o grupo de alunos. Muitas vezes, as fungdes estavam realmente confusas.

Outro conflito surgiu com a decisdo de ndo interpretagdo, em alguns momentos, pelo
intérprete. Ao ndo interpretar algumas partes ditas pela mediadora, por exemplo, a intérprete
demonstra fazer uma selecao do que ¢ dito e transmitindo somente o que ela acha importante.
A mediadora, por sua vez, interferiu nessa escolha, pois viu que nao houve interpretagcao. No
entanto, por ndo saber LIBRAS, ¢ comum os professores ndo questionarem a atuagao dos
intérpretes. Este fato mostra que os professores € os proprios intérpretes continuam sem saber
como atuar na sala de aula .

Segundo Costa (2006:94), “as diferengas de expertises devem ser valorizadas,
sobretudo em um trabalho que se pretende colaborativo” . Na perspectiva da TA , na divisao
do trabalho cabia a professora regente apresentar o objeto/motivo idealizado por ela em
funcdo das demandas de sua disciplina, a mediadora de Informatica Educativa propor tarefas
que possibilitassem a transformag¢do do objeto em resultado com o uso de ferramentas
tecnoldgicas e aos intérpretes, simplesmente, transmitir o que era oralizado pelos participantes
ouvintes (alunos e professores) na lingua de sinais.

Com relacdo ao ensino da lingua, o planejamento das tarefas era para ser feito

exclusivamente pela professora regente enquanto a intérprete ¢ a mediadora teriam uma
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participacdo passiva e periférica. Inicialmente, essa divisdo era marcada, mas, com o passar

do tempo, nossas acdes passaram a ocorrer de forma conjunta, tanto que a professora regente
passa a trazer videos, a intérprete divide os grupos de acordo com o perfil dos alunos (pois
passa mais tempo com eles), o estagiario algumas vezes atua como intérprete ¢ a mediadora
atua como professora de inglés em alguns momentos com a turma.

Embora, na maior parte do tempo, a professora regente pareca nao ter me dado, como
mediadora, a op¢do de fazer propostas, mas apenas de participar das propostas idealizadas
por ela, por termos estudado juntas e na mesma area de pesquisa , pudemos compartilhar, em
muitas conversas, uma com a outra alguns conceitos tedricos subjacentes a aprendizagem de
inglés e dividir o desafio de lecionar para uma turma de surdos inclusos.

Além disso, os alunos precisavam ser avaliados de forma qualitativa a partir do
registro do percurso de cada um (frequéncia, participacao, trabalho em equipe, etc.). Sendo
assim, a nota da disciplina seria uma decisdo da professora regente, mas poderiamos
compartilhar com ela informacgdes que eu e a intérprete tinhamos sobre a participagao de cada
um deles .

Um dado interessante desta atividade ¢ que todos os participantes do terceiro sistema
de atividade passaram a atuar como alunos quando se tratava de conhecer uma lingua de
sinais estrangeira, a ASL.

Os responsaveis, na medida do possivel, acompanhavam a execu¢ao das atividades
escolares em casa e prestigiaram as apresentacdes do produto final dos alunos (seja na escola
no dia da culminancia ou em casa através do blog da sala de informatica).

Como a interacdo em sala de aula costuma ser bastante dinamica, com conversas

paralelas sobre temas mais ou menos relacionados ao contetido da aula em si, e pessoas se



188
dirigindo a um ou mais individuos posicionados em pontos diferentes da sala, o trabalho do

intérprete envolve varios desafios, incluindo a escolha sobre o qué exatamente deve ser
interpretado. Com relacao as falas e aos contetidos que devem ser efetivamente interpretados,
o intérprete destaca a importancia de passar para LIBRAS nao apenas o que ¢ dito pelo
professor, mas também outras falas afins aos conteudos da aula, para que o surdo nao se
restrinja a uma aula expositiva, centrada no professor, mas possa participar mais plenamente
da interagdo em sala de aula. Esta preocupacao do intérprete em integrar os surdos as diversas
situagdes de interagdo ocorridas em sala de aula nos remete a visdo, apontada por Miccoli
(2005), de que “uma lingua oferece aos seus usuarios participagdo social e cultural” e a
interpretacdo “periférica” como forma de promover a inclusao do surdo na interagdo social,

que vai além dos conteudos pedagdgicos previstos para cada aula.

Entretanto, ela relativiza a necessidade de traduzir para LIBRAS todas as conversas
paralelas que ocorrem em sala de aula, sugerindo que, excetuando o didlogo entre professor e

aluno, o intérprete deva traduzir outras falas apenas por solicitagao do aluno surdo.

Em alguns casos, a intérprete opta por assumir o papel do professor, buscando
simplificar a explicacdo dada inicialmente pelo professor, por acreditar que informacao
demais pode ser prejudicial aos alunos surdos. Note-se que, por ndo saber LIBRAS, o
professor ndo pode avaliar os possiveis efeitos dessa simplificagdo.

A possivel falta de adequacdo das explicacdes do professor as necessidades dos surdos
e, por outro lado, a simplificacdo proposta pela intérprete nos remetem ao fato apontado por
Peluso e Larrinaga (1996) de que, muitas vezes, ndo sdo oferecidas aos alunos surdos as
mesmas possibilidades de aprendizagem que as oferecidas aos ouvintes. Com relagdo a como

o intérprete deve agir diante de uma duvida ou dificuldade de um aluno surdo, ela relata que
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prefere solicitar que o professor faca uma nova explicacao especificamente para o aluno, a fim

de evitar possiveis erros conceituais caso ela propria explicasse ao aluno.

A fim de deixar bem marcado o papel do professor, a intérprete acredita que o proprio
professor deve se dirigir ao aluno surdo quando desejar chamar-lhe a atengdo, caso contrario,
o intérprete estaria agindo como professor, ou seja, quando o professor pede para ele chamar a
atencao do aluno. Quando o professor o faz e o intérprete apenas interpreta da forma como
esta sendo dito, mostra para o aluno que € o professor quem estd buscando manter a disciplina
e ndo a intérprete. Isso pode contribuir para que os papéis de intérprete e professor fiquem
mais claros, e as relagdes de status e poder em sala de aula, melhor definidas. O mesmo com
relagdo a situagdes em que os alunos tém duvidas, a professora que deve explicar, ndo o
intérprete.

O aluno surdo prefere se dirigir a alguém que saiba LIBRAS (o intérprete ou um
colega surdo) para tentar esclarecer sua divida, em vez de se dirigir ao professor (que nao
sabe LIBRAS) e, entdo, solicitar a mediacao do intérprete. Em outras palavras, o aluno surdo
elege como seu interlocutor preferencial aquele que sabe sua lingua materna e ndo aquele que,
institucionalmente, tem o papel de ensinar. Se, por um lado, tal atitude pode valorizar a
possibilidade de aprender com diferentes pessoas (e ndo apenas com o professor), por outro
lado, como o professor ndo sabe LIBRAS e ndo consegue acompanhar as conversas dos
alunos surdos sobre suas duvidas, a compreensdo do docente sobre o processo de
aprendizagem dos surdos ¢ restringida. Por tudo isso, manter o professor informado sobre as
davidas dos alunos surdos dirigidas diretamente ao intérprete parece ser um procedimento
recomendavel.

\

Com relagdo a questdo das escolhas do intérprete sobre o que deve interpretar, ¢
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aconselhavel também que ele participe de reunides de planejamento e explore, previamente,

os assuntos que serdo abordados (LACERDA, 2010). Neste estudo, pudemos perceber que
eu, enquanto mediadora de tecnologia, muitas vezes, discordei das escolhas feitas pelo
intérprete. Embora nao seja fluente em LIBRAS, a professora regente também percebeu que

nem sempre o intérprete interpretava para os alunos surdos tudo o que ela dizia.

Para concluir esta secao, trago um relato que mostra uma situagao de conflito em que
ha o rompimento na divisdo de trabalho habitual:

A aula hoje foi em sala de aula e foi mais curta, a professora se atrasou e eu ndo podia leva- los para
a sala de informatica sem sua permissdo. Quando ela chegou, me mostrou seu laptop e me pediu
para trazer o datashow para ela em sala, mas disse que s6 seria usado no finalzinho da aula...para
ajudd-la, levei o notebook da escola também pois ja estava totalmente configurado. Ela entdo inciou
a apresentagdo de alguns animais em inglés por meio de cards que continham a ilustra¢do e o nome
em inglés, o que facilita para a compreensdo e dispensa tradugées, eles foram passando e depois a
professora fez uma dindmica com este material. Em seguida, todas as palavras foram escritas no
quadro e os alunos copiaram no caderno. Como eu fiquei ociosa, puxei assunto com alguns alunos
ouvintes, tentando ndo atrapalhar a concentragdo dos que ainda copiavam: com Thais conversei
sobre um ocorrido desta semana em que ela tentou levantar um abaixo —assinado contra um professor
da turma e tentei remover esta ideia, com outra comentei das fotos engracadas que ela posta em seu
facebook...

Neste momento uma aluna me pergunta como pedir pra ir ao banheiro, ensaiamos juntas, mas como
ela achava que ndo ia conseguir pedir corretamente, se segurou e decidiu ndo pedir, pois a professora
80 deixaria se pedisse em inglés.

Apos este momento, entreguei aos alunos a autorizagdo de uso de imagem explicando a razdo e
importancia deste documento (um aluno, que é homossexual, quis a folha rosa e eu disse que tudo
bem era normal ele adorar rosa, a intérprete foi contra e disse para eu dar a branca pra ele e ele
aceitou a branca, mas a professora S discordou desta atitude achando que ele poderia escolher sim
a cor que queria).

A professora S refor¢ou sobre o documento, e eu disse que queria colocar a producio deles no
youtube, foi entdo que 3 ou 4 alunos reclamaram dizendo que ndo queriam, pois tinham vergonha,
que iam pedir a mde para ndo assinar, enfim... A professora me disse que era melhor eu nem ter
falado sobre o youtube e riu, mas explicou pra eles dizendo que era so6 para um grupo reservado da
escola, eu disse que teria um link privado que ndo seria compartilhado com todos e que depois a
gente conversaria melhor para ndo tumultuar a aula. Depois, a professora sem Solicitar ajuda, saiu
da sala, ligou o disjuntor e colocou seu laptop e sua caixinha de som no datashow para introduzir a
musica de natal que eles iam comegar a ensaiar, enquanto isso, me ofereci para entregar a letra da
musica para eles colarem no caderno (até colei para um aluno) e poderem acompanhar...me senti
desviada de funcdo, pois estava ali justamente para poder ligar o datashow rs.

Apos introduzir o tema da musica e a tradugdo (I Wish you a Merry Christmas), ela passou o video,
repetiu 3 vezes, na primeira so prestaram aten¢do e acharam muito dificil, na segunda ja comeg¢aram
a fazer e na terceira ja levantaram e nem acharam tdo dificil assim mais. Conversei com intérprete
sobre a interpretacdo, ela achou que merry era natal pois parece com o sinal na LIBRAS, expliquei
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para ela que Christmas em inglés é que era natal, para ela olhar o sinal quando ela falasse
Christmas e ndo merry. A professora nos perguntou se queria que passasse de novo e dissemos que
achavamos que ndo era necessario. A ideia era os alunos serem filmados cantando e fazendo os sinais
em ASL desta musica e passarmos o video para toda a escola no fim de ano.

Logo em seguida, eles me pediram pra que eles vissem como tinha ficado o video do alfabeto que eu
disse ja estar editado, pedi permissdo a professora, pois o sinal ja ia tocar e o outro professor ja
estava na porta, ela me perguntou se eu me importaria se fosse semana que vem, mas os alunos
reclamaram entdo eu disse pra

eles “se ela deixar”...e ela aceitou falando que ndo precisava da permissdo, mas que ela ndo
poderia assistir por ter que ir para outra turma e precisava levar seu laptop. A intérprete falou pro
professor Rodrigo se sentar e assistir com a turma, enquanto eu ligava o outro laptop. Todos riram
muito e encarnavam uns nos outros quando apareciam, depois desliguei o datashow as pressas, pois
minha outra turma também ja estava me esperando. Conversei com a professora sobre a possibilidade
de eu ficar com a turma toda no primeiro tempo e ela no segundo, pra que ela ndo chegasse tdo
ofegante, ela concordou, mas disse que nem sempre poderia mandd-los, pois o trabalho com esta
turma era mais lento e precisava de mais tempo.

Quando eu estava saindo um aluno me disse, hoje nem teve aula da senhora né prof? Eu disse, teve
sim, s6 que foi tudo junto e misturado, sorri, me despedi e sa...

Papéis meio confusos ainda para os alunos e para nos!

PS:Apos esta aula, o professor Rodrigo me procurou na hora do recreio e perguntou como poderia
fazer para montar um video de Historia com a turma também. Ficou super empolgado

(registro do diario de campo da pesquisadora)

5.2.2 A multivocalidade e a segunda pergunta de pesquisa

Como vimos anteriormente, Vygotsky (1978) caracteriza o uso de signos e de
instrumentos como atividade mediada, que ird orientar o comportamento humano, na
internalizacdo de fungdes. A segunda pergunta de pesquisa traz novamente esses dois
elementos mediadores: os instrumentos (ao se interpor entre o homem e o mundo, eles
ampliam as possibilidades de transformagdo da natureza) e os signos (capacidade de construir

representacdes mentais que substituam os objetos do mundo real), a saber:

2) De acordo com o principio da multivocalidade da TA, como foram percebidas, pelos
diferentes sujeitos da atividade, as media¢des por signos e instrumentos presentes neste

contexto de aprendizagem?
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Nesta parte da analise, apresento o que dizem os participantes envolvidos neste estudo

(professor de inglés, mediadora de tecnologia e pesquisadora, intérpretes, estagiario, aluno
monitor, responsaveis, aluno ouvinte e aluno surdo), através de entrevistas e questionarios,
sobre os diversos tipos de mediagdo com os quais vivenciam neste contexto. Quanto aos
signos, destaco o uso da LIBRAS e da lingua inglesa. J& quanto aos instrumentos, foco no uso
de recursos tecnoldgicos e do projeto pedagdgico.

O convivio multicultural e multilinguistico propiciado neste contexto de estudo, em
que cada um tinha niveis diferentes de proficiéncia numa lingua, nos permitiu trazer e

valorizar diferentes vozes e percepgdes.

5.2.2.1. Percepgao sobre os signos

Para que a LIBRAS pudesse ser usada em sala, foi preciso a media¢ao do intérprete.
A presenca de um intérprete trouxe modificacdes significativas na configuragdo da sala de
aula e pdde, inclusive, influenciar a relacdo do professor com o aluno. Foi observado que,
muitas vezes, o intérprete assumia o papel de professor, como por exemplo, ao responder ou
explicar algo para o aluno (inclusive para o aluno ouvinte) ou ao assumir a turma na falta de
um professor. Notamos que muitas vezes, o intérprete ajudava os alunos na execucdo das
tarefas enquanto a professora transmitia uma informagdo oral que sé era adquirida pelos
ouvintes uma vez que o intérprete ndo a interpretava.

Quando a intérprete sentava no computador com um grupo especifico, ela deixava de
atuar como intérprete para outros grupos e passava a atuar como mediadora de tecnologia
neste grupo. O fato de estarem mais distantes da intérprete pode ter contribuido para um certo

desinteresse de outros grupos em determinados momentos.
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A fala da professora sugere que a lacuna na formacdo docente ¢ tanto de carater
linguistico (o fato de ndo saber LIBRAS) quanto pedagdgico (o fato de ndo saber a
metodologia mais adequada aos alunos surdos) e reforca a posicdo de Medeiros e Ferreira
(2009) de que, apesar das politicas publicas de inclusdo, o professor ouvinte nido recebe
orientacdo ou formag¢do adequada para ensinar alunos surdos.

A maioria dos alunos considera importante que os professores saibam LIBRAS. A
intérprete também destaca a importancia de o professor saber LIBRAS, ndo para dispensar a
presenca do intérprete, mas para haver um relacionamento mais préximo entre professor e
alunos.

A propria professora regente sentiu a necessidade de aprender LIBRAS. Em
depoimento, ao falar da capacitacio que o docente deveria ter para atuar em turmas
inclusivas, a professora de inglés aponta o conhecimento de LIBRAS como o passo inicial
para ajudar o professor a planejar atividades mais adequadas aos alunos surdos.

Durante a aula, por caracteristicas inerentes do ambiente ouvinte , surgem varios
assuntos que vao além do conteudo que estd sendo trabalhado, que, na maioria das vezes, ndo
sdo interpretados, fazendo com que os alunos surdos ndo tomem conhecimento de todas as
discussdes que ocorrem na sala de aula. Muitas vezes, os alunos surdos, observando a
professora, os colegas e a propria ouvinte, ‘sentem' que algo estd acontecendo e perguntam
para a intérprete. No entanto, nem sempre ela responde na integra. Muitas das conversas que
ocorrem em sala, acontecem quando os alunos estdo copiando ou fazendo algum exercicio ou
na sala de informatica quando estdo virados para o computador (de costas para professor e
para o intérprete). Diferente dos alunos ouvintes, que podem copiar enquanto conversam entre

si, os alunos surdos t€m toda a sua atencdo voltada para a pessoa que fala com eles, o que
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impede a realizagcdo de qualquer outra tarefa.

Um outro aspecto observado ¢ que quando os surdos discutem entre si, mesmo que
referente ao que esta sendo discutido pelos ouvintes, o que dizem nao ¢ transmitido para o
restante da turma. E preciso sempre se questionar: entdo o que os alunos surdos trazem para a

aula? O aluno surdo precisa estar envolvido e ser parte da aula também.

5.2.2.1.1. O que dizem os participantes da pesquisa sobre o uso da LIBRAS?
A voz da professora regente:

“a funcdo de um intérprete é servir de ponte de comunicacdo entre professor-alunos-professor. Mas
vejo que a intérprete ajuda de outras formas: verifica se eles entenderam, se estdo copiando certo,
ensina — na medida do possivel. Ela se torna um anjo da guarda. Afinal, mesmo que eu tenha boa
vontade, s6 com sorriso ndo consigo me comunicar com eles.

“ eu aprendi animais no curso de libras e ai quando a intérprete faltou eu ensinei animais em
inglés com ajuda da aluna Jessiame que escuta um pouco”

“(...) Inicialmente, que o professor dominasse LIBRAS, ndo pra dispensar a interpretagcdo, mas para
que ele pudesse vislumbrar mais eficazmente o que se pode fazer/trabalhar com o aluno.”

A voz dos intérpretes:

“FEu acho que ndo é necessario ser fluente, porque nos estamos la pra isso, mas eu acho prazeroso
pro surdo o professor chegar e fazer o sinal de 0i (...) Acho importante que eles saibam alguns sinais
pra pelo menos ter um contato, uma proximidade maior com o aluno.”

“Se o aluno tem uma duvida, eu falo ‘perai, vou chamar o professor’, chamo o professor, o professor
vai até a mesa, faz uma nova, geralmente né, faz uma nova explicagdo e essa explicacdo eu interpreto
especialmente para o aluno surdo que levantou a duvida antes (...) Até porque a explica¢do da gente
pode estar errada.”

“Eu tenho que interpretar, primeiramente, tudo que o professor fala. Agora, se um grupinho estiver la
atrdas conversando ao mesmo tempo em que o professor td falando, ndo (...) prioridade, se um
grupo ta cochichando conversas pessoais deles ndo, mas quando é aquele engra¢adinho ou
engragadinha que vai ld na frente e comega a falar alto pra todo mundo ouvir, a turma inteira
ouvindo, eu costumo interpretar sim, porque, se ndo, vai todo mundo rir e ele nem vai saber o porqué,
entdo eu acho que acaba incluindo ele, nesse aspecto, quando ha interacdo com a turma, quando o
aluno interage com a turma, eu acabo interpretando, sim.”
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“..ds vezes nem é sO o que o professor falou, mas se a aula girou em torno daquilo ali, eu tenho que
interpretar, se ndo, o surdo fica boiando.”

“Tirando a parte que é nossa mesmo, parte aula, professor-aluno eu acho que tem que ser passado...
Agora, quanto a questdo do grupo, so o estritamente necessario, o desnecessario ndo. Até porque
muita coisa ndo chama nem atengdo do surdo, ele num ta nem ai, entdo, ndo tem nem por que vocé
estar falando que o grupinho la ta falando alguma coisa... S6 se o surdo vier perguntar, “eles estdo
falando sobre o qué?”. Ai sim...”

“Quem tem que dar a resposta é o professor. Entdo, se o aluno ndo consegue, ndo ta assimilando bem
a questdo, eu devolvo pro professor e falo que ele ndo entendeu nada ou busco outras formas de
ensinar, porque, as vezes também, o professor, ele da muita volta e isso acaba prejudicando o aluno
surdo. Eu tento buscar uma forma mais resumida pra que a informagdo chegue. Se ele ndo entende, a
dificuldade esta na explicagdo do professor.”

“E a mesma coisa quando vai brigar também... [imitando a fala do professor] ‘ah, fala pra ele que
ele num pode’. Eu digo, ‘ndo, vai la vocé, pode falar, que eu interpreto’. O professor que tem que
falar ‘senta, 6,para com isso’, e eu vou fazendo em sinais.”

“quem tem que buscar a forma diferencial é o professor ndo o intérprete e isso falta, falta
muito mesmo, ah tem intérprete na sala ta otimo hoje mesmo de manhd a professora chegou
pra mim e perguntou cadé o intérprete, eu falei ele foi ali na frente, ela falou assim poxa, to
muda, muda como assim? entendeu? Pelo menos tentar através de gestos mesmo que vocé
ndo saiba LIBRAS eu acho que pelo menos usar os gestos e ndo mostrar pra eles que aquilo
ali virou uma barreira pra vocé, virou um bloqueio, faltou um intérprete e ai? A aula ndo vai
acontecer? Né, eu acho que o professor ndo devia pensar assim ndo..”

A voz do familiar do surdo:

‘

‘¢ um direito do aluno ter um intérprete dentro da sala de aula”

A voz da mediadora de tecnologia/pesquisadora

“Outra coisa que me chamou ateng¢do era que os alunos ouvintes perguntavam a mim o tempo todo,
enquanto os surdos geralmente perguntavam ao colega surdo ou pediam ajuda ao intérprete quando
tinham alguma duvida.”

“Houve momentos em que o intérprete ndo interpretou o que eu falava para todos os surdos sé que eu
Julgava ser importante para eles tudo o que eu dizia.”

“O aluno surdo observa a movimentagdo da professora e dos outros alunos em torno do que ela
propde, mas efetivamente segue as orientacoes propostas pela intérprete, que muitas vezes assume o
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papel de professor.”

A voz de alunos surdos

“0 intérprete é muito importante, ajuda a gente a aprender a escrita, ela tem o alcance de ouvir e
passar o que ela ouviu pra gente (...) os professores trabalham juntos, gostam de surdo, é muito bom”

“Intérprete e professor sdo diferentes, se falta o intérprete o professor fica como? A gente fica
olhando mas ndo entende a oralizagdo do professor, so fala, fala, falta a LIBRAS, precisa do
interprete pra ter aula”

“Todo professor poderia saber pelo menos um pouco de LIBRAS porque ds vezes a gente senta na
sala, fica olhando e ndo entende a oralizacdo do professor, so fala.. falta um pouco de LIBRAS.”

A voz de alunos ouvintes:
“Eu acho que é legal porque com os intérpretes eu aprendo também, tem dois professores.”

“Atrapalha um pouco porque o intérprete fica na nossa frente”

Sem duvida, o ensino de inglés para o aluno surdo representa modificacdes
significativas para a sala de aula no ponto de vista linguistico. Silva (2005) destaca que a
inclusao do surdo no ensino regular, a obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira no
ensino publico e o fato do professor regente ndo saber LIBRAS trouxe uma sala de aula
peculiar (cf. delta linguistico, Oliveira: 2007): o grupo majoritario € de alunos ouvintes que
falam portugués, o grupo minoritario ¢ de alunos surdos que falam LIBRAS, a professora de
inglés fala portugués e inglés mas ndo fala LIBRAS e a intérprete tem LIBRAS e fala
portugués, mas nao sabe inglés.

Neste cendrio, ocorre um impasse: se, por causa dos alunos ouvintes, os professores
falarem em inglés, o que a intérprete ird fazer uma vez que ele ndo compreendera a
mensagem? E se, por causa dos alunos surdos, os professores falarem em portugués para que

a intérprete possa interpretar, ndo estariamos anulando todo o esfor¢co do ouvinte em entender
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o inglés, uma vez que, ao perceberem que a professora fala em inglés e em seguida fala em

portugués, ndo prestariam aten¢ao na informagao veiculada naquela lingua?

Sendo assim, muitos professores se pautam no ensino do inglés escrito
exclusivamente, como apontam os PCN, o que se aplicaria a educacdo dos alunos surdos,
embora, para alguns especialistas, represente uma visdo reducionista de ensino de lingua,
visto que estabelece um tipo de exclusdo linguistica que estaria infringindo o principio da
igualdade de acesso as oportunidades para os alunos ouvintes.

Outro fator agravante na motivagao pelo aprendizado do inglés neste contexto ¢ que,
muitas vezes, o aluno (ouvinte ou surdo) nao entendia o porqué de aprenderem uma lingua
estrangeira, o que pode influenciar negativamente este aprendizado. Pudemos observar que
os participantes percebiam a influéncia do inglés em sua cultura, mas alguns nao
consideraram seu ensino relevante, principalmente, para o aluno surdo. A crenga de que
aprender uma LE ndo seja importante para o surdo também ¢ frequente entre os intérpretes.

Apesar de concordarem que o ensino de inglés possa trazer beneficios na educagao,
como o contato com outra cultura, diversidade e maior poder de leitura de mundo, os
intérpretes participantes desta pesquisa, como os discursos acima apontam, possuem uma
opinido negativa quanto ao ensino de inglés para o aluno surdo, como uma “perda de tempo”.

Em relagdo ao intérprete de LIBRAS, constata-se, também, outros problemas. Muitas
vezes, podem ocorrer falhas na interpretacdo, justificadas por eles ndo conhecerem o idioma
estrangeiro ou por nao terem acesso ao conteudo a ser interpretado previamente e que, por
estarem na presenca do emissor, terem seu tempo limitado. Devido ao fato do professor nao
saber LIBRAS, estas falhas podem ndo ser percebidas por ele e uma mensagem equivocada

ser recebida.
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Especificamente na aula de inglés, o fato dos intérpretes ndo saberem inglés ¢ um

grande dificultador. O aluno surdo poderia aprender a lingua estrangeira sem passar pela
lingua portuguesa, usando somente a LIBRAS se o intérprete tivesse a habilidade de
compreender a lingua inglesa falada pelo professor; porém, os depoimentos dos intérpretes
sugerem que eles acreditam que isto excederia sua fun¢do. Como os intérpretes precisam do
portugués para interpretarem as aulas de inglés, a motivacdo do aluno ouvinte pode ser
reduzida, pois segundo Mello (2005:164) “se o uso duas linguas sdo usadas para transmitir um
mesmo conteudo, reduz-se a motivagdo dos alunos para compreender o que estd sendo
ensinado na L2”.

Os depoimentos dos intérpretes sugerem também que, por mais que o professor de
inglés faca um trabalho diferenciado, os alunos surdos ndo utilizardo aquela informacgao na
vida pratica deles.

No entanto, acredito que o ensino de uma lingua estrangeira na escola tenha um papel
importante na medida em que permite aos alunos entrar em contato com outras culturas, com
modos diferentes de ver e interpretar a realidade. Nesse sentido, a proposta de fazer com que
o aluno surdo entre em contato com as linguas de sinais de outras culturas, talvez, possa
mostrar-se mais relevante para estes participantes.

O uso de 4 linguas — LIBRAS, portugués, ASL e inglés — que ocorreu nas aulas de
inglés foi vista pela maioria dos alunos, segundo dados dos questionarios da turma, como uma
oportunidade de aprendizagem e interagao.

O fato das aulas de lingua estrangeira serem poucas faz com que a disciplina ndo seja
vista como relevante para o processo de ensino e aprendizagem do aluno como um todo. A

lingua inglesa precisa de maior espago de apropriagao para o surdo.
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Apesar de algumas dificuldades durante as aulas, os depoimentos acima sugerem que,

ha um esfor¢o para viabilizar a interacao entre alunos surdos e ouvintes, seja com uso de
leitura labial, mensagens por escrito, gestos ou interpretagdo em LIBRAS. Essa disposi¢ao
para superar as dificuldades de comunicagdo entre surdos e ouvintes, entretanto, nao ¢
unanime. Como vimos, ha alunos que preferem evitar a interacado com os surdos.

As dificuldades dos surdos nao se restringem a lingua portuguesa. Como observado
pela intérprete, alguns alunos surdos nao tém fluéncia em sua propria lingua materna,
LIBRAS.A professora de inglés também observa essas dificuldades dos alunos surdos com o
portugués. Ela sugere que a aprendizagem de inglé€s, uma terceira lingua, pode ser ainda mais
dificil, considerando que os alunos ainda ndo sdo proficientes nas duas primeiras linguas.

Houve conflito também na comunicagdo entre o estagiario e os surdos. A professora

acredita que isso se deva a falta de LIBRAS fluente de ambos dos alunos.

O intérprete da turma também destaca o desafio que representa a aprendizagem de
uma terceira lingua (no caso, o inglés) para os surdos, ainda que, por vezes, as aulas focalizem
apenas itens de vocabuldrio. Para ele, ¢ necessario que o aluno surdo esteja muito interessado
nas atividades e contetidos propostos para superar suas dificuldades de aprendizagem de uma
lingua estrangeira. Aponta, ainda, que a mediagdo do inglés durante as aulas de inglés torna o
trabalho do intérprete mais arduo, ocasionando mais dificuldade de interpretacdo. Como o
intérprete ndo sabe inglés, a professora precisa traduzir sua fala para o portugués para que,

entdo, ele possa interpretar de portugués para LIBRAS.

Em meu didrio de pesquisa, relato que, embora tivesse planejado evitar traduzir do

inglés para o portugués ao longo da aula, notei ter utilizado esse procedimento com frequéncia
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para viabilizar a interpretagdo do que ela dizia para LIBRAS, ja que o intérprete ndo era

proficiente em inglés.

Outra dificuldade enfrentada nas aulas de inglés e mencionada pelo intérprete estd
relacionada as atividades orais. A esse respeito, ele apresenta duas visdes contraditorias em
dois depoimentos distintos. Em um primeiro depoimento, ele afirma que os surdos ndo se
sentem excluidos por nao realizarem atividades de pronuncia (que, teoricamente, poderiam ser
realizadas pelos surdos que oralizam), tendo em vista que, segundo ele, “nao gostam de falar
inglés”. Essa opinido parece ser confirmada pela preferéncia de alunas surdas que oralizam,
por optar em usar a lingua de sinais em vez do inglés. Entretanto, o0 mesmo intérprete sugere
que os surdos podem se sentir excluidos por ndo poderem acompanhar os alunos ouvintes
nesse tipo de atividade. Para ele, atividades com palavras escritas sao as ideais para os surdos.

A intérprete destaca que, nas atividades orais das aulas de inglés, o aluno surdo acaba
respondendo ao professor sempre em LIBRAS e ndo em inglé€s, que ¢ a lingua a ser aprendida
nessas aulas. Para ela, quando o aluno nao usa a lingua inglesa nas aulas, ¢ um desperdicio de
tempo.

Na visao da intérprete , o desconhecimento de LIBRAS por parte da maioria dos
professores era a maior contradicdo ao lecionarem em uma turma com surdos e ouvintes.
Para ela, o docente deveria estar mais preparado para planejar aulas com uma metodologia

mais adequada aos alunos surdos, com énfase nos recursos visuais, por exemplo.

Os signos envolvidos nessa Atividade (LIBRAS, ASL, inglés, portugués) também
podem ser vistos como instrumentos simbolicos além de serem objeto dessa Atividade. A aula
era dada, na maior parte do tempo em portugués, pois se faldssemos em inglés, nao

poderiamos ser interpretadas uma vez que a intérprete ndo sabia inglés, ou em inglés com a
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ajuda de um recurso visual ou digital, sem a necessidade de interpretagao.

Segundo MOITA LOPES (1986), o conhecimento sistémico, o conhecimento de
mundo e o de organizagao textual sdo os trés tipos de conhecimentos utilizados pelas pessoas
no processo de construgdo de significado de natureza sociointeracional. O primeiro, engloba
os conhecimentos léxico-semantico, sintatico, morfologico e fonético-fonologico. Na aula de
inglé€s, na sala inclusiva, ha o aluno ouvinte que possui o dominio desses conhecimentos em
portugués (lingua mediadora utilizada para o ensino do inglés), e o aluno surdo, cujo
conhecimento do portugués € escasso, ¢ o da lingua inglesa, se ndo inexistente, mais escasso
ainda. Quando a professora traduz para o portugués, ela torna passivo o processo de
aprendizagem de inglés do aluno ouvinte e passa a trabalhar o portugués com o aluno surdo.

Isso reforga a ideia erronea que os alunos surdos precisam saber portugués para estudar inglés.

5.2.2.1.2. O que dizem os participantes da pesquisa sobre o uso do inglés?

A Voz do estagiario:

“ A professora se comunicava com os alunos surdos da forma que podia, ora com os escassos
sinais em LIBRAS que sabia, ora com a ajuda do intérprete, ora escrevendo num papel e ora
com o meu auxilio, além de muitos videos, dinamicas, e outros recursos a fim de que os

surdos ndo ficassem defasados no ensino”...

“Com alguns alunos conseguia me comunicar bem em LIBRAS, outros ndo conheciam alguns
sinais que ndo estavam inseridos no seu léxico cotidiano.”

“me sentiria muito bem em trabalhar com uma sala inclusiva, visto que sei LIBRAS e estaria
muito mais proximo de meus alunos porque eu acho que todo professor deveria saber
LIBRAS, no minimo os que trabalham com turmas inclusivas.”

“ O ensino da lingua inglesa é relevante para a educag¢do do surdo como para qualquer
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cidadao, visto que o Inglés é a lingua de comunicagdo universal.”

“Acho louvavel a inser¢do de tecnologias digitais no ensino e acredito que esta acontecendo,

porem num processo lento, pois ¢ imprescindivel, visto que vivemos num mundo totalmente
informatizado e o computador é uma peca importante para o ensino de surdos na medida que
proporciona a pesquisa imediata de palavras, expressoes ou qualquer conhecimento que ndo
esteja ao acesso deles fora do ambiente virtual e videos em Linguas de Sinais. A tecnologia
digital nas aulas da turma de alunos inclusos foi usada de forma extremamente proveitosa e
exemplar. Os alunos ndo teriam alcan¢ado nem a metade do rendimento que alcan¢aram se
ndo fosse a iniciativa das professoras de exibirem videos e gravar videos com a turma em
inglés e fazendo sinais na Lingua Americana de Sinais (ASL).A sala de informatica da escola
deve ser usada de forma a proporcionar um momento de interdisciplinaridade de forma
ludica e com o ensino de ferramentas funcionais, podendo usar jogos, slides, videos, e uma
serie de ferramentas online ou offline.

“Pesquisa imediata de palavras, expressoes ou qualquer conhecimento que ndo esteja ao
acesso imediato deles fora do ambiente virtual e videos em Linguas de Sinais sdo vantagens
do uso do computador. Ndo vejo desvantagens.”

A Voz do intérprete:

“eu acho que é tudo muito rapido, eles acabaram de aprender um pouco de LIBRAS e um
pouquinho de portugués escrito e ja tem que estar na sala de aula aprendendo um monte de
coisaja”

“ quando o professor passa no quadro as cores com a tradugdo do lado, otimo, o aluno vai
copiar e saber que o yellow é o amarelo, agora muitas das vezes quando o professor
pronuncia ou fala “vamos pronunciar”, eu acho que fica chato pro aluno surdo, ndo tem
como acompanhar a turma e ele acaba sendo excluido ao invés de ser incluido em muito boa
parte da aula de inglés”

“muitas das vezes, o professor chega falando alguma coisa, o professor pede pra turma
pronunciar a palavra entdo assim nessa hora o aluno surdo ta totalmente excluido porque
ndo tem como ter a interagdo do aluno surdo com o restante da turma”

“o problema ¢é gravissimo porque a exclusdo é certa, é exclusdo certa pra eles porque eu pelo
menos ndo domino a lingua americana e ai na maior parte das vezes eu tinha que parar,
perguntar pro professor o que que ele tava querendo dizer pra eu poder passar pro surdo e
quando fica naquela situagdo de repetir, o aluno repete, o aluno repete e por mais que eu
tente passar isso pro surdo ele so vai ta respondendo em lingua de sinais brasileira ele ndo td
acompanhando a aula de inglés da mesma forma que o ouvinte e essa aula pra mim ela é
perdida porque treinar em LIBRAS ele ja sabe, isso ele ja sabe, entdo se vocé ndo passa
numa forma americana pra ficar passando numa forma brasileira essa aula é perdida, ndo
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pegam nada (...) e pro surdo ele precisa do visual, ele precisa da parte pratica”

“so consigo interpretar bem aquilo que vejo com clareza e eu ndo sei quase nada de inglés.
Quando a professora fala inglés na sala, ela me quebra e ai se ela traduz o ouvinte ndo se
esforca pra entender (...) mas eu acho que o inglés no mundo globalizado ¢ importante pro
surdo aprender, porque tem palavras que so sdo usadas em inglés, por exemplo bullying (...)”

“Quando ela faz atividade de pronuncia é so com os ouvintes, os surdos fazem outra
atividade, mas ndo se sentem excluidos, pois ndo gostam de falar inglés”

“tem alguns professores que entram e falam good morning e assim n palavras em inglés e o
nosso papel é LIBRAS, Lingua de sinais BRASILEIRA entdo é assim, o nosso papel é
interpretar do portugués pra LIBRAS e de LIBRAS pro portugués entdo ndo had a necessidade
nem a obrigagdo do intérprete saber inglés”

“0 inglés faz parte da grade e pronto, ndo precisa discutir”

“tem as diretrizes para o ensino e la diz que tem que ter o ensino de inglés, mas eu ndo acho
que devia ter inglés pro surdo, mas é uma exigéncia do governo, mesmo ndo sendo
obrigatoria a parte oral acho que ¢ um tempo perdido que poderia ser aproveitado para
trabalhar outras coisas”

“aquela aula mesmo de curso de inglés de ouvir, falar, num tem nem como fazer com eles”

(..)

“o fundamental mesmo pro surdo é o portugués e a matemdtica, inglés eu acho tempo
perdido, vocé me desculpe o que eu vou falar, mas eu sou totalmente contra, o surdo tem tao
pouco tempo em contato com a LIBRAS, na casa num tem ninguém que fala a lingua dele,
entdo assim eles quase ndo faltam aula pode ver, por que? Porque aqui é o mundo deles é
onde eles tem contato com outros surdos entdo assim é muito pouco tempo que a gente tem
entdo vamos aproveitar isso com uma coisa que seja, uma coisa que eles vdo usar, que eles
vdo aproveitar né melhor dizendo, e onde eles vivem? Nos EUA? Na Inglaterra? Ndo, eles
vivem aqui no Brasil né e a gente fala que lingua? A lingua portuguesa e eles ndo sabem essa
lingua, eles sabem LIBRAS, os que sabem, e eles tem que aprender a segunda lingua, pra que
ele ter um inglés ou um espanhol? botar mais coisa na cabega deles, por que ndo aproveitar
esse tempo num reforgo de portugués ja que a sociedade onde eles vivem falam a lingua
portuguesa, entdo por que ndo aproveitar esse tempo, eles podem até gostar, mas eu nao
acho produtivo pra eles, se eles estdo numa escola, a escola tem o intuito de ver o que que
eles vdo usar de fato, o que vai ter utilidade pro aluno, ele vai ter que sair daqui aprendendo
alguma coisa, entdo eles vao sair daqui aprendendo inglés pra qué? Pra ele ver num folheto
pink ah isso é rosa quando mal sabem e isso muito mal num outdoor ou outro porque a
maioria das coisas estd em portugués que é onde eles tem maior dificuldade, entdo porque
ndo aproveitar esse tempo com uma outra coisa que seja mais util pra eles né?”
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“pra eles o ensino do inglés é uma terceira lingua e por mais que o professor faca um
trabalho diferenciado num vai sair aquela informacgdo dali pra nada, pra nada, entdo é um
tempo totalmente perdido”

“muitos alunos chegam sem LIBRAS, que é a primeira lingua deles, o gestual, tem gente que
chega no ensino médio sem LIBRAS, eu ja presenciei, num é que seja sem, mas num tem a
fluéncia né em LIBRAS entdo tem essa dificuldade de ensino, que num tem a LIBRAS, num
tem aquele acompanhamento e a questdo da forma que se passa também porque o professor
ele sabe como passar a matéria pro aluno ouvinte mas pra passar pro aluno surdo ele ndo
tem preparo, ndo tem o conhecimento, ndao é culpa do professor, mas ha a necessidade do
professor tentar buscar isso, por exemplo, a questdo da imagem, o surdo depende muito do
visual, como ele ndo tem a audigdo entdo ele usa o visual pra tudo entdo seria uma aula mais
dindmica uma aula mais visual, isso seria uma aula para surdo, isso seria uma diferenciagdo
porque o aluno ouvinte ele escuta, agora se vocé falar protozoadrio protozoario 5 vezes o
aluno vai saber, mas se eu digitalizar protozodrio pro aluno surdo 50 vezes ele num vai saber
porque ele ndo tem o costume com essa palavra ele ndo tem como decorar uma coisa que ele
ndo fala, né so se ele ficar escrevendo varias e varias vezes, coisa que um aluno ndo aceita
sempre, tem até a dificuldade de muitos alunos ouvintes de aprender mas eles decoram, eles
ndo aprendem, so memorizam, la no ensino médio na faculdade que as vezes vdo entender
‘nossa agora que eu aprendi aquilo’, mas o aluno surdo tem até essa dificuldade de
memorizagdo ndo porque é pior que o outro, ndo, mas por conta de ndo falar, a gente
memoriza porque a gente fala , a gente fala entdo automaticamente a gente escuta e vai
memorizando, entdo esse é o processo e o aluno surdo ndo tem esse processo por isso que
tem esta dificuldade de memorizagdo, entdo ha diferenca sim, mas é essa diferenca, ndo da
inteligéncia até porque hoje em dia se fala em multiplas inteligéncias, entdo ndo pela
inteligéncia, mas sim pela questdo de aprendizado né?”

“So consigo interpretar bem aquilo que vejo com clareza e eu ndo sei quase nada de inglés. Quando a
professora fala inglés na sala, ela me quebra e ai, se ela traduz, o ouvinte ndo se esfor¢a pra
entender.”

“(...) pro surdo [o inglés] ja se torna uma terceira lingua, onde a escrita é diferenciada e, pra eles,
que ja entram numa lingua, no caso, a lingua de sinais, vocé tem que tentar ouvir em inglés, pensar
em portugués e traduzir pra LIBRAS. Entdo, fica pesado ndo so pro intérprete, mas também pro
surdo. E pra eles, na verdade, so algumas palavras, algo bem suave tipo cores, numeros, porque o
proprio surdo ele tem a vontade de aprender, mas pra eles é dificil. E a dificuldade acaba criando um
blogueio pra eles. So se tiver algo que interesse muito, mesmo assim pra eles.”

“falar pra um surdo, agora eu vou usar uma frase de uma pessoa que entende sobre
deficiéncia, ¢ a mesma coisa que pedir prum cadeirante subir escada com os cotovelos, essa
pessoa que me falou ja viu outras pessoas fazendo, da pra fazer, da pra subir escada com
cotovelos, agora ele fez isso como uma demonstragdo, serd que ele faria isso todo dia? Entdo
como é que...? Um surdo nunca vai ter a cabega de um ouvinte, acho que esta questdo que as
pessoas colocam que Alexander Graham Bell colocou que deveria cortar a lingua de sinais
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ele ndo tinha essa visdo, entdo ta aqui a colega (referindo-se a intérprete que tem pais
surdos) com os pais dela que ndo me deixa mentir né, ndo tem como o surdo saber tudo da
lingua portuguesa, com respeito aos professores, mas eles tem que ter nog¢do que ndo é igual,
¢ como se fosse tentar subir uma escada usando os cotovelos, se um quiser ele pode, mas
obrigar todos os cadeirantes a subirem com os cotovelos ¢ um absurdo

“precisa da aquisi¢do da lingua e da observagdo do mundo”

“o pior problema mesmo aqui é a falta de compreensdo por parte de professores com
relagdo a “LIBRAS” como segunda lingua e falta de material pedagogico”

“Muitos alunos chegam sem LIBRAS, que é a primeira lingua deles. Nao é que seja sem, mas ndo tém
a fluéncia, né? Entdo tem essa dificuldade de ensino... Quem ndo tem a LIBRAS, ndo tem aquele
acompanhamento.”

“ da mesma forma que nos intérpretes também nunca saberemos tudo de LIBRAS, mas é
importante que tanto a gente evolua em LIBRAS quanto eles evoluam no portugués é um
processo, mas igual jamais nem tem que ser igual também, tem que haver a comunica¢do”

“como é que eu vou trabalhar com computador se eu ndo sei informdtica, como é que eu vou
trabalhar limpando uma casa se eu ndo sei mexer nos instrumentos, entdo eu vou td
trabalhando na escola, e o meu cliente que é o aluno é surdo...entdo mesmo tendo a figura do
intérprete na sala de aula, eu acho que num é necessario ser fluente porque nos estamos lda
pra isso, o intérprete de LIBRAS, mas eu acho prazeroso pro surdo o professor chegar e fazer
o sinal de oi, eles se sentem muito mais importantes eles se sentem gratificados assim quando
ele nota que o professor sabe, nossa que legal meu professor de matematica sabe aquele sinal
entdo eu acho importante que eles saibam alguns sinais pra pelo menos ter um contato, uma
proximidade maior com o aluno”

“eu acho que se vocé sabe que vai pegar uma turma em que o aluno surdo esteja, entdo, eu
acho que ndo custa vocé buscar um conhecimento da lingua, do como fazer pra ajudar este
aluno, ndo chegar do jeito que eles chegam porque eles chegam zerados, parece que joga
tudo pra cima do intérprete”

A Voz do aluno surdo:

“Inglés é bem diferente, eu ndo conhego as palavras, texto também ndo é facil, é bem dificil,
as palavras um pouquinho eu entendo, precisamos conhecer cada palavra em inglés mas
precisamos ver que o inglés é diferente do portugués. A lingua portuguesa pros surdos é mais
importante por causa das palavras pra ajudar a escrever e ler”

“Substantivos , adjetivos... em inglés ndo tem ensinamento disso, é diferente”

“Eu gosto de ficar na sala de aula com os ouvintes, porque nos compartilhamos... Eles aprendem
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sinais, é muito legal. As vezes, eu ndo entendo, porque eu ndo tenho boa oralizagdo, ai eles param e
conseguem explicar.”

A voz do aluno ouvinte:

1

“é bom aprender outras linguas e para o surdo também deve ser bom’
“Eu prefiro ficar com ouvintes porque com surdos a comunicagdo é dificil.”
P . . A ~ ro. L3

Pra mim, inglés ndo é importante e nem pros surdos.
“Eu me comunico com eles as vezes com LIBRAS (com o pouco que eu sei rsrs) e, ds vezes, com
gestos, mas muitos de nos ndo gostamos, porque as vezes eles atrapalham muitas aulas, por causa da

dificuldade com o Portugués.”

“Eu me comunico [com os surdos] falando devagar, porque alguns conseguem fazer leitura labial,
com gestos e com o intérprete.”

“os surdos além de aprender a lingua portuguesa aprendem inglés e nos aprendemos a
LIBRAS e o inglés”

“porque quando um ouvinte ou um surdo vai para um pais onde a lingua é inglesa é
necessario saber como se fala”

“os surdos além de aprender a lingua portuguesa aprendem inglés e nos aprendemos a
LIBRAS e o inglés”

T 4 . . . A 4 ’ . }2]
Sim é muito importante porque inglés é a lingua universal

“ & bom aprender outras linguas”

A voz da professora de inglés:

“Tento pensar em como sera mais facil incluir a todos no processo. Como os surdos poderdo
entender sem precisar utilizar LIBRAS para que entendam, assim como tento ndo usar o
portugués para meus alunos ouvintes entenderem. E dificil, pois ndo tenho nog¢do de LIBRAS
para saber o melhor método para que eles aprendam.”

“0 ensino de inglés apresenta ao aluno um outro universo linguistico com caracteristicas e
cultura diferentes das que ele “ja assimilou”

“muitos alunos ndo entendiam os sinais do estagidario...eu penso que a formagdo dos alunos aqui em
LIBRAS ainda ¢ bastante fraca e isso pode causar muitas dificuldades no processo de aprendizagem
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deles”

“O ensino da lingua inglesa é relevante para a educac¢do do surdo, pois ele pode ter acesso a
leitura e producgao de textos diversificados, literdrios ou ndo”

“Imagino que se na minha disciplina (inglés), que é novidade para quase todos é desafiador,
nas outras disciplinas deve ser frustrante. O aluno surdo fica para tras. Tem que ser feito um
trabalho muito sério para que ele seja inclusivo mesmo.”

“O surdo parece que entra em desvantagem no nosso contexto escolar. Isso ndo apenas porque
LIBRAS é a “primeira” lingua, portugués a segunda e, enfim, inglés seria uma terceira. O fato é que
eles parecem ndao dominar LIBRAS quando entram na escola. Entdo, ainda estdo em processo, tanto
com LIBRAS, como com portugués e ai, ainda vem o inglés. A crianga ouvinte, ainda que os pais ndo
sejam leitores, talvez elas sejam expostas a livros, ougam na escola, veem na TV ou mesmo leiam os
livros por si mesmas. Posso estar equivocada, mas acho que ndo é o que acontece com os surdos. Em
casa, muitos familiares ndo sabem LIBRAS. A escola tem que dar conta de introduzir o aluno a essa
lingua. Dai, muitos quando ainda estdo em processo de alfabetizacdo, com repertorio linguistico
reduzido ainda, ja devem estar na sala com os ouvintes.”

A Voz da mediadora de tecnologia/pesquisadora

“(...) frequentemente traduzia do inglés para portugués, embora tivesse planejado, inicialmente, ndo
fazer isso, talvez para contemplar o intérprete que nem sempre poderia traduzir o que eu falava em
inglés.”

“percebi que tentei falar mais alto e mais pausadamente que de costume (ndo sei se devido a

presenca dos surdos ou da camera) e que frequentemente traduzia do inglés para portugués,
embora tivesse planejado, inicialmente, ndo fazer isso, talvez para contemplar o intérprete
que nem sempre poderia traduzir o que eu falava em inglés”. (notas de campo)

5.2.2.2. Percepgdo sobre os instrumentos

Os participantes percebem que o computador e outras tecnologias podem favorecer a
inclusdo, mas muitos alunos ainda o veem apenas como fonte de entretenimento ou percebem
a aula na informatica educativa como curso (exemplo: para aprender a editar video ou fazer
slide).

Embora a mediacdo do computador tenha ajudado a evitar o uso do portugués em sala,
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muitas vezes, a metodologia de tradugao predominou na Atividade devido a presenca do

intérprete.

Diante dos dados, pude concluir que a disposi¢ao dos computadores, embora tenha
estimulado o trabalho em grupo, nao colaborou para uma melhor interpretacao para os surdos.
O uso das maquinas teve efeito de empoderamento e, principalmente, maior autonomia para o
aluno.

Tanto a professora de inglé€s, quanto o intérprete acreditam que as atividades na sala de
informatica facilitaram a interagdo entre todos os alunos e a aprendizagem dos alunos surdos.
O uso da tecnologia em sala de aula também ¢ valorizado pelos alunos surdos, especialmente
porque possibilita a utilizacdo de videos, seja com legendas ou com janela de interpretacdo em
LIBRAS. Um aluno, por exemplo, destaca o uso de videos da Internet na sala de informatica
e sugere o uso de videos em outras aulas, além das de inglés. Tal preferéncia por videos
mostra a importancia de elementos visuais para o processo de aprendizagem dos surdos,
apontada por Berto (2012).

Os intérpretes também destacam a importancia dos elementos visuais proporcionados
pela Internet para a aprendizagem dos surdos. Uma intérprete destaca a possibilidade de os
alunos surdos se comunicarem por escrito, em portugués, através da Internet, e outro
intérprete sugere a criagdo de uma rede social interna para atividades pedagogicas de
comunicacao escrita entre os alunos surdos, tanto em portugués quanto em inglés.

Na visdo da professora de inglé€s, as atividades desenvolvidas na sala de informatica,
com a mediacdo da tecnologia, estimularam a participagdo, o engajamento € a autonomia dos

alunos, além de contribuir para que os alunos surdos se sentissem mais capazes.

O uso da tecnologia na pratica educacional foi percebido como benéfico para todos os
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envolvidos. Pudemos perceber que os sujeitos apresentaram diferentes niveis de engajamento

durante a realizacao das tarefas e que o objeto foi negociado e modificado pelos participantes.
Algumas vezes, o instrumento virou objeto da atividade, como na elaboragdo no power point;
porém, podemos perceber que na grande maioria, a tecnologia foi usada como meio para se
discutir um assunto ou apresentar um contetdo.

Acredito que mesmo diante de toda a dificuldade, o ensino de lingua estrangeira e o
uso de TDIC ndo podem ser negados ao aluno surdo, uma vez que podem ajuda-lo no
desenvolvimento de sua autonomia e a ocupar o seu lugar na sociedade, e, por isso, buscamos
proporcionar um espago no qual todos os alunos (ouvintes e surdos) pudessem aprender inglés

juntos e com o apoio da tecnologia e de um mediador tecnolédgico..

Apesar de alguns alunos se mostrarem mais individualistas, notamos que houve uma
maior aproximac¢do no trabalho colaborativo entre surdos e ouvintes devido ao uso
compartilhado do computador. A aprendizagem, uma boa parte do tempo, ndo foi em mao
Gnica, mas sim colaborativa.

Entretanto, a intera¢do entre alunos com a mediacdo do computador e em trabalho

colaborativo foi importante, porém, trouxe a tona muitos dos dilemas da turma inclusiva.

5.2.2.2.1. O que dizem os participantes da pesquisa sobre os recursos digitais?
A voz dos intérpretes
“ eles mexem em internet entdo tem um monte de coisa que eles sabem, mas eu acho que a

gente ja num vem ha tempos aqui”’

“O computador foi peca fundamental na atividade de aprender linguas, uma vez que as aulas
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contavam sempre com um video e uma tarefa digital a ser realizada na sala de informatica”.

“O aprendizado do surdo na sala de informatica com ouvintes é muito maior do que a aprendizagem
de um surdo sozinho na aula.”

“Eu, assim, eu acho a informatica tudo pro surdo, porque é o visual né, eles podem pesquisar... Aqui
tem acesso a Internet, entdo, assim, a Internet é um mundo de informagées e isso é importante pro
surdo também.”

“(...) criar uma rede social interna, se pudesse fazer aqui, para eles se comunicarem havendo tipo
uma conversa curta sobre um assunto de conteudo escolar e que eles pudessem se comunicar
escrevendo, isso seria otimo pro surdo, né, entre eles... pra treinar o portugués também...poderia até
fazer isso em inglés... tipo dar uma tarefa especifica assim: “convida ele para almogar em inglés”,
née?”

“a aula de informdtica pra mim é a continua¢do da sala de aula. E tudo aquilo que eles ndo
tiveram acesso no campo visual é o momento que eles tem pra ver, pra pesquisar, é uma
busca de palavras que eles tem dificuldade, é um campo que faz parte do dia a dia deles,
deveria ter até mais que eu acho que uma vez por semana pra eles se torna pouco, pelo
menos pros alunos surdos deveria ser um horario bem maior, uma escola sem informdtica
num tem mais condi¢do, ainda mais com os alunos surdos, é prioridade tem que ter, pra eles
entdo é fundamental”

“eu acredito que os professores poderiam usufruir mais dessa possibilidade, ndo so na sala
de informdtica, tem o datashow, o celular e os alunos tem essa tecnologia eles usam muito
(...) que eles tdo sempre no facebook, pra continuar em casa, eu acho que os professores tem
mais é que se adaptar né porque pro jovem de hoje em dia é so tecnologia no caso né?”

“Ele (0 aluno surdo) vive num mundo de ouvintes e utiliza a lingua portuguesa e ndo podem falar.
Entdo, assim, ao menos, eles tém que saber a lingua portuguesa escrita. Sendo, eles vdo tropegar
muito e nada melhor do que a internet, essa comunicagdo que eles utilizam porque eles gostam
né e é rapida também né, nada melhor do que utilizar essa tecnologia, no caso internet, redes
sociais, torpedos e tudo mais, a gente tem que entrar no mundo dos adolescentes, na forma
que eles gostam, num adianta a gente pegar vamos aqui, copia aqui essa palavrinha milhares
de vezes aqui porque ¢ uma coisa que eles ndo gostam e vao acabar esquecendo mesmo, vai
50 complexar, entdo é melhor fazer uma coisa que ele goste né, e perceba assim eu tenho que,
eu preciso conversar com o fulaninho, eu tenho que aprender porque eu conhego surdo la de
longe e a gente so se comunica por mensagem entdo eu acho muito importante e a tecnologia
ajuda muito nessa relagdo”

A voz dos alunos surdos:

“O inglés ele é muito diferente, o diciondrio do meu computador me ajuda um pouco, 0 google
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também, mas ld na sala a professora mostra tudo em video da internet.”

“Eles [outros professores] poderiam trabalhar mais com video também, assim como a professora de
inglés faz.”

“eles poderiam trabalhar mais com video também, assim como a professora de inglés faz,

sem contar que estes sinais em inglés que ela traz é diferente, mas precisa da LIBRAS
também.”

A voz da professora regente

“seria bacana mostrar como podemos utilizar as tecnologias disponiveis para melhorar o
processo ensino-aprendizagem. Mostrar as necessidades do aluno surdo, como devemos
preparar material, o que devemos evitar para ndao confundi-los.

Poderia haver uma capacitag¢do voltada para que tipo de atividades / trabalhos podemos
desenvolver usando as tecnologias com os surdos para que eles realmente aprendam a

’

matéria que estdo estudando.’

“Os alunos participaram bastante através dos projetos propostos para refor¢ar e atualizar o
aprendizado (...) eles vao em busca das informagoes e se desenvolvem (...) acredito que
inserir tecnologias digitais nas aulas seja uma boa proposta ja que possibilitara aos nossos
alunos maior independéncia na busca de conhecimento, ndo é so fonte de diversao, é mais
um instrumento para que perceba que sua deficiéncia ndo é uma barreira para que ele tenha

acesso a qualquer informagdo”

A voz do aluno ouvinte:

6

oje em dia tém muitos alunos que estdo sempre na internet e entdo seria um meio mais
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informativo e educativa para todos nos”

“eu acho fundamental, porque so escrever fica chato”.

A voz do familiar do surdo:

“ela gosta mais ou menos de inglés, mas faz os trabalhos pesquisando na internet, a internet
ajuda muito ela, ela usa o dicionario, ja fica na pagina dos favoritos(...) ela costuma sempre
estudar com o computador...ela tem uma intimidade muito grande na area da tecnologia, até
mais do que eu, ela faz pesquisas e lé grandes textos, copiando e colando no dicionario de
LIBRAS” (Depoimento da mde de uma aluna surda)

“ Eu acho a sala de informatica ajuda muito pra mostrar o que estd acontecendo no mundo,
a internet ta ai pra isso”... (Depoimento da mae de uma aluna surda)

A voz da mediadora-pesquisadora:

“Percebi que no momento de realizagdo da atividade em que os alunos estavam diante do
computador, eu continuava a falar, mas os surdos por ndo estarem virados pra mim, e sim
para o computador, ndo pegavam o que eu dizia.”

“Sobre minha pratica como mediadora, embora acredite ter estimulado o trabalho
colaborativo e a autonomia entre eles, uma vez que eles tinham que buscar a resposta
pesquisando na internet, pretendo me esfor¢ar para ndo mais falar em voz alta enquanto
circulo entre os alunos durante a execugdo da atividade, pois percebi, através da filmagem
da aula, que como os alunos surdos estavam concentrados diante do computador e
consequentemente de costas para mim e para o intérprete, ndo podiam fazer leitura labial ou
ver o intérprete interpretando o que eu dizia...assim, os surdos ndo tiveram acesso ao que eu
transmitia nestes momentos, ou seja, somente os ouvintes se beneficiaram da informagdo.”

“Em alguns momentos da pesquisa, pude perceber conflitos entre aluno surdo e ouvinte,
impulsionados pela configura¢do da sala e a proposta do exercicio (alunos pesquisando em
dupla, sendo que eles foram orientados de que ndo podia haver dois ouvintes no mesmo
grupo). Um dos ouvintes deixa transparecer que acredita que trabalhar em dupla com um
surdo é somente deixar o outro copiar o que ele pesquisou sozinho, ele parece acreditar ser
superior ao colega surdo (que, para ele, ndo conseguiria achar a resposta sozinho).

A aprendizagem por meio de um projeto interdisciplinar revelou-se como um desafio.
A preocupacdo da professora com os conteudos e o tempo que a sobrecarregavam, muitas

vezes, a impediu de buscar o tipo de trabalho proposto pela professora de informatica
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educativa.

Entre a mediadora e a professora regente, podemos perceber um certo conflito com
relagdo ao proprio planejamento do projeto em que o conhecimento seria construido de forma
colaborativa, justamente pela forma como viam e queriam conduzir o processo de ensino-
aprendizagem do aluno.

Apesar dos sujeitos apresentarem engajamento durante a atividade, mesmo apods a
mensagem inicial enviada por mim a todos os professores sugerindo o trabalho com a
tematica da sustentabilidade, a professora de inglés nao pareceu aberta a modificar seu
planejamento. Tinhamos portanto dois planejamentos em paralelo, o meu e o dela. Neste
momento, ndo compartilhamos o mesmo objeto, pois, como mediadora, buscava o apoio e
acolhimento do projeto Sustentabilidade para a turma 601 que, na verdade, foi melhor aceito
pela professora de ciéncias, que se propds a ceder seu tempo para um video, a debater a
tematica com a turma, a avalia-los através de uma produgdo do texto e a realizar um evento

extra classe envolvendo o assunto (ida ao museu).

Com relacdo a intérprete, embora acompanhasse todos os desdobramentos do projeto
Sustenta-habilidades, devido a presenga dos surdos, parecia compartilhar a mesma visdo da
professora de inglés quanto a aprendizagem, quando demonstra, na aula dada na semana do
surdo, considerar que o mais importante era a producao do video de linguas, sugerindo que
devéssemos dedicar nosso tempo mais a isso.

Nem sempre, o resultado almejado foi alcangado. Ha falas da pesquisadora em trechos
de aulas; porém, que demonstram sua satisfacdo com a inclusdo de duas alunas surdas nas
atividades do projeto; entretanto, ha, também, passagens que demonstram sua preocupacao

com a ndo inclusdo de um aluno surdo na atividade:
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Encontramos, entre os participantes desta pesquisa, diferentes visdes. Por um lado,

certas visdes negativas, descrentes, paternalistas e até as que denotam preconceito, julgando o
surdo como incapaz. Por outro lado, visdes positivas deste convivio, que ¢ entendido como
uma possibilidade de troca, uma oportunidade de um aprender com o outro.

Apesar dos dados evidenciarem a importancia da lingua de sinais no processo de
ensino e aprendizagem do aluno surdo, a LIBRAS ¢ um dificultador para a interagdo entre os
alunos ouvintes e os alunos surdos inclusos; entretanto, elementos da cultura surda foram bem
aceitos quando introduzidos no ambiente escolar , como por exemplo, os videos com
janelinhas em LIBRAS e as atribuicdes de sinais aos colegas, apesar da imaturidade de alguns
alunos que ndo conseguiram compreender, de fato, a necessidade da inclusao.

Observa-se o esforco dos alunos surdos em acompanhar a turma, embora, alguns
professores e até intérpretes ndo acreditem no seu aprendizado. No entanto, algumas
dificuldades atribuidas a alunos surdos, muitas vezes podem ser atribuidas a outros fatores.
Percebeu-se, por exemplo, comprometimentos além da surdez e dificuldade de integracao de
surdo, principalmente, os alunos com surdez parcial, visto que oralizavam com dificuldade e
ndo tinham LIBRAS. Além disso, a escola tem que dar conta de introduzir a LIBRAS ao
aluno surdo em pouco tempo e, com isso, hd maior esfor¢o para a aprendizagem dessa lingua
e menos tempo para a alfabetizacdo no portugués escrito. Segundo os professores, muitos
ainda estdo em processo de alfabetizagdo no portugués e com repertorio linguistico em
LIBRAS reduzido quando entram em turma inclusiva com ouvintes.

Percebi que a inclusdo nao foi plena. Muitas vezes o aluno surdo foi visto como
incapaz, denotando inferioridade. Em outros momentos, percebe-se que prevaleceu a vontade

do aluno surdo, o que pode tanto transparecer uma visao de superioridade quanto apontar
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uma atitude protetora também, o que, igualmente, o diferencia do aluno ouvinte como mais

fragil. Apesar disso, com a apresentagao da ASL e das possibilidades tecnologicas atuais, os
alunos conseguiram relacionar o aprendizado da lingua estrangeira como algo passivel de ser
utilizado e necessario, como por exemplo numa conversa com um amigo americano pela

internet em que pudessem usar videoconferéncia ou mensagens escritas em inglés.

5.2.2.2.2. O que dizem os participantes da pesquisa sobre o projeto interdisciplinar?

A voz dos intérpretes :
“Ela ndo ensina gramdtica pra eles, pelo menos ndo de forma magante”

“a participacdo deles é muito boa, na amizade, no aprendizado, na hora do recreio, na
educagdo fisica, todo o tempo estdo juntos, os ouvintes aprendem LIBRAS com os surdos,
buscando esta forma do conhecimento cada vez eles querem mais e mais e mais e eu assim
num vejo problema algum e até com turmas menores quarto ano quinto ja poderiam comegar
esta parte de inclusdo, eles deixam pra comeg¢ar eu acho muto tardio”

“os alunos ouvintes acabam sendo prejudicados porque desacelerou e os alunos surdos
tentam acompanhar de alguma forma, eu acredito que, como eu acho muito uma
socializagcdo, eles podiam atender somente os surdos so que dentro de uma escola de
ouvintes, podia até ser, mas ndo dentro de uma sala de ouvintes, né como tem as salas da
classe especial, tivesse uma aula de educacao fisica botando as duas turmas juntas, uma aula
de artes, alguma coisa que pudesse socializar o surdo com o ouvinte seria otimo, concordo
plenamente, mas ndao na questdo da matéria eu acho que o surdo tem um certo ritmo, a gente
tenta passar tudo que o professor explica, a fun¢do do intérprete ndo é passar tudo, mas
muitas das vezes...enfim eu acho muito mais valido ter um grupo de professor “exclusivo”
pro surdo, um professor de matemdtica até comentou comigo “‘eu peguei uma turma um ano e
nunca mais”’, ou seja, os sinais que ela aprendeu se perdeu, acabou se perdendo(...) eu acho
ilusdo colocar um grupo de surdos mesmo que tenha suporte que interprete eu acho uma
utopia, pra mim, o surdo ganharia mais, renderia mais trabalhando no tempo dele com cada
professor com sua matéria mas indo se socializando fora numa aula em conjunto com o
restante da turma porque eles estdo numa sociedade de ouvintes (...) o grupo de surdo
também eles sdo muito preconceituosos também, como eles ja sofreram tanto com o
preconceito do ouvinte tem um grupo de surdo que tem preconceito de ouvinte entdo eles
preferem se isolar, mas so que é assim a opinido deles, eu acho que tem que ter escola para
aqueles que ndo queiram interagir né que vao, ninguém também pode impedir ninguém de
nada, mas eu acho a melhor forma na minha opinido é ter 1 ou 2 polos que tenha surdos e
ouvintes até pra eles poderem saber que o mundo ndo é so deles e realmente ndo é, o mundo
ndo é nem so de surdo nem so de ouvinte, a gente divide, eles que vivem numa sociedade de
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ouvintes entdo eles tem que saber se colocar nesta sociedade, eles tem que saber se virar
nesta sociedade entdo seria bom ta passando por isso desde pequeno, mas na questdo do
aprendizado eu acho que deveria ser é so eles mesmo”

“a turma é otima, os surdos sdo bem participativos, eles mesmos querem participar, eles
levantam, o professor faz pergunta, todo mundo levanta a mdo e quer responder ao mesmo
tempo”

“A inclusdo funciona quando vocé tem uma equipe pra isso, quando vocé tem uma sala de
recurso, quando vocé tem intérprete, porque eu tenho visto alguns alunos que chegam pra
gente com uma dificuldade tamanha porque estudaram em escola inclusiva porém sem um
intérprete, onde eles estiveram com um professor que ndo dominava a LIBRAS entdo eles se
tornaram copistas, eles chegam aqui e falam que ja viram aquela matéria antes mas que num
entenderam nada “o professor ja te emsinou isso?” ‘‘ja mas quando ela falou eu ndo
compreendi”, entdo quando tem realmente a inclusdo eu acho que funciona sim, de toda
forma, na sala de informatica, na sala de recurso, com intérprete, professor, que num é
obrigado o professor conhecer a LIBRAS, mas o professor que busca uma forma de ajudar
aquele aluno que ta com deficiéncia entdo eu acho que funciona sim”

“0 professor que ja teve uma experiéncia mesmo que minima com o surdo, ele vai reagir bem,

pra ele vai ser um aluno como outro qualquer, agora o professor que nunca trabalhou com
surdo, ele para e fica olhando pra cara do intérprete tipo eu vou fazer o que daqui por diante,
isso o surdo percebe, o surdo consegue perceber um despreparo e pra mim isso ¢ uma
situa¢do muito constrangedora (...) ano passado eu peguei assim uma turma com 8 alunos
surdos e os professores acho que so 2 ou 3 ja tiveram contato com surdo e o restante ndo e
vocé vé eles param, eles param na porta e perguntam o que que é isso, espantados assim.
Eles sdo surdos? quer dizer nem me avisaram, vou fazer o que? E eu ah da sua aula, se
preocupa em dar a sua aula, é a resposta que eu dou, tento tranquilizar também porque se
eles se chocam, o surdo fica perguntado o que foi ai eu digo ndo é porque ele nunca
trabalhou com surdo...entdo eles olham e falam normal, pra eles é normal mas pro professor
que ta pegando eles ndo”

“Porque sabe que é mais trabalhoso, é mais trabalhoso, é, entdo ninguém quer né? Tem que
fazer 2 provas diferentes, alguns né que se prontificam né, explicar de uma forma diferente a
gente ndo Solicita professor faz uma prova diferente, é uma op¢do, por isso que eu digo que a
inclusdo ndo existe, so estdo dentro da mesma sala, mas se dentro da sala ha diferenca num é
inclusdo , entdo a maioria que eu conhego olha como um peso que ta la pra deixar a aula
dele mais lenta, mais dificil, pra ele ter mais trabalho entdo quando a gente chega no comego
do ano na sala pra aqueles que nunca viram, igual na outra escola que eu falei que ja
aconteceu de uma professora me expulsar da sala, ‘ndo quero vocé na sala ndo’, ‘mas eu
tenho que ficar’rs...”
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A voz da professora regente

“E dificil, pois ndo tenho no¢do de LIBRAS para saber o melhor método para que eles
aprendam. O ritmo é bem mais lento. E, como ndo consigo me comunicar diretamente com
eles, sempre preciso que a intérprete me ajude. Entdo, ha momentos de se trabalhar a
oralidade e compreensdo auditiva com os ouvintes. Dai, preciso pensar em uma atividade
para os surdos enquanto os outros fazem a tarefa que proponho (...) Estou gostando e
aprendendo mais com esta experiéncia. So lamento ndo saber LIBRAS ainda”

“hd a preocupagdo de me fazer entender por eles, assim tento, utilizar o que sei de LIBRAS
para me comunicar...”

“o surdo parece que entra em desvantagem no nosso contexto escolar. O fato é que eles
parecem ndo dominar LIBRAS quando entram na escola. Entdo, ainda estdo em processo,
tanto com LIBRAS, como com portugués e ai, ainda vem o inglés. Em casa, muitos familiares
ndo sabem LIBRAS. A escola tem que dar conta de introduzir o aluno a essa lingua. Dai,
muitos quando ainda estdo em processo de alfabetiza¢do, com repertorio linguistico reduzido
ainda, ja devem estar na sala com os ouvintes.”

“Primeiro, creio eu, deveria haver aula de LIBRAS em nosso horario de trabalho. Vai
trabalhar com turma inclusiva? beleza, capacita¢do primeiro. Ndo seria para tirar o
trabalho da intérprete, mas para nos fazermos mais presentes com os alunos.”

“Os alunos participam através de projetos propostos para reforcar e atualizar o
aprendizado, a partir de sugestoes eles vao em busca das informagoes e criam/desenvolvem o
corpo de seu trabalho... observo que os surdos ndo apresentam muitas dificuldades diferentes
das dos ouvintes, as estratégias para desenvolver as atividades ¢ que sofrem alteragoes em
determinadas situagoes.... a maioria dos alunos surdos apresenta mais dedica¢do, maior
empenho em participar de forma positiva das atividades propostas...

“Na minha sala de aula ha auséncia de politicas publicas realmente inclusivas e a tentativa de dar
conta dos problemas que vdao além dos meramente pedagogicos ...hd os que se esforcam em aprender
a lingua do outro e os que apenas os ignoram por razoes bem variadas. Na minha sala de aula ha
duas turmas pelo menos, e ndo adianta acusarem sem entrarem aqui e mostrarem como transforma-la
em uma soO ...ha a presenga da familia do aluno surdo que segundo dizem até parece ouvinte . E a
auséncia da familia do ouvinte que vai para a escola cumprir a sua obriga¢do. Tem a presencga da
familia que ndo trata seus filhos como coitadinhos. E daqueles que, apesar de seus filhos terem 20
anos, sequer aprenderam LIBRAS para se comunicar com eles.

Na minha sala de aula, tem trinta alunos enfileirados, potenciais adormecidos, esquecidos ou
ignorados... uma professora que ndo sabe LIBRAS, um ou dois intérpretes que ndo sabem inglés,
alunos surdos que ndo sabem muito bem o portugués e nem dominam os sinais de LIBRAS, alunos
ouvintes que ndo foram plenamente alfabetizados, uma aluna com deficiéncia intelectual que ndo
sabe nem uma coisa nem outra, mas que tem jeito para a musica, centenas de questionamentos, dois
tempos de aula...o tempo cronometrado, uma hora e quarenta minutos, uma vez por semana e o tique-
taque incessante de minhas reflexdes agoniantes (...) Dois tempos de aula para alfabetizar, ensinar
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inglés, revisar LIBRAS, fazer trabalhos criativos, dar aulas interessantes, garantir a inclusdo, nao
atrasar ninguém, ndo correr demais, fazé-los ler criticamente, trabalhar as quatro habilidades com
os ouvintes, mostrar sinais de lingua inglesa para os surdos (mas sem esquecer que o foco para
eles é leitura e escrita), incluir tecnologias digitais para todos, anotar no didrio, falar de cultura e
cidadania, ndo esquecer o projeto da escola e os temas transversais, aplicar provas, deixa-los criar,
seguir o livro, adaptar atividades para cada grupo...”

A voz do estagiario

“Vejo que os surdos sdo tdo importantes, para a escola, quanto os ouvintes. De forma que
por tal inclusdo a escola tornou-se uma das referéncias em Educac¢do de Surdos no
municipio.”

“ ter alunos surdos na classe interfere no planejamento das aulas pelo fato de as aulas terem

de ser elaboradas com uma tendéncia muito mais ludica e imagética do que aulas para

alunos ouvintes”

“A inclusdo dos alunos surdos por parte da escola e da turma, a preocupagdo da escola, da
dire¢do ao corpo docente, em que essa inclusdo esteja acontecendo e com a real
aprendizagem dos alunos, segundo ele, sdo os pontos mais positivos do projeto. Por outro
lado, destaca como ponto negativo o excesso de alunos surdos por sala, de forma que o
intérprete ndo podia assistir a todos e o fato dos professores nao saberem LIBRAS,

precisando da ajuda dos intérpretes na maioria das comunicagoes com os alunos surdos”.

“ 0 aluno surdo tem a necessidade de acompanhamento mais proximo do professor ou
orientador, visto que a todo o tempo as disciplinas sdo trabalhadas em duas linguas com
eles: Portugués, na escrita e LIBRAS, nas explicagoes. No caso do Inglés, este torna-se uma
terceira lingua™

A voz do aluno ouvinte

“todo surdo eu acho que tem preguica de ler, entdo sem muito texto é mais facil pra eles”
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“mas muitos de nos ndo gostamos porque as vezes eles atrapalham muitas aulas , por causa da
dificuldade com o Portugués”

“Eu prefiro ficar com ouvintes porque com surdos a comunicagdo é dificil”
“E bastante engragado”

“me comunico com eles as vezes com LIBRAS (com o pouco que eu sei rsrs) , e as vezes com
gestos, a convivéncia com surdos-mudos além de ser interessante, eu aprendo coisas novas
com eles todos os dias, me esforg¢o para conseguir conversar com eles . Sempre que posso
pergunto e tiro muitas duvidas”

“eu tento me comunicar com eles, eu tenho até amigos surdos no face ('S, aluno ouvinte)
eu me comunico falando devagar porque alguns conseguem fazer leitura labial, com gestos e
com o intérprete”

“que as vezes eu quero falar alguma coisa com um surdo ai eu pergunto para o professor
como é que se fala e ele ndo sabe”

“Ndo gosto porque o professor intérprete tem que ficar na frente do quadro interpretando,
entdo, atrapalha a copiar, as vezes o professor intérprete chega atrasado e a professora esta
esperando ele para comegar a aula™

“Eu acho que é legal porque com os intérpretes eu aprendo também, tem dois professores”

“Quando eu tenho que me relacionar com os alunos surdos da sala, eu falo com o intérprete
para ele me ajudar”

A voz do aluno surdo

“Eu prefiro fazer trabalho com os surdos mesmo porque a comunicagdo é melhor”

“Eu gosto de ficar na sala de aula com os ouvintes porque nos compartilhamos, eles
aprendem sinais, pedem caneta emprestado, é muito legal, surdos e ouvintes ficam juntos, as
vezes eu ndo entendo porque eu ndo tenho boa oralizagdo, ai eles param e conseguem
explicar, ndo é muito diferente pro ouvinte ndo, mas diferente é pro surdo porque tem a
LIBRAS”

“Temos inclusdo na sala de aula, surdos e ouvintes, sdo divididos em 2 grupos e ai a gente
compartilha, tento ensinar pros ouvintes a lingua de sinais, é muito bom, existem muitos
professores (portugués, matematica, artes, ciéncias, inglés...) e eles fazem a troca todos os
dias e nos podemos compartilhar o ensino, ndo fica separado ndo, somos amigos, e o
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professor ajuda muito o surdo, eles gostam de trabalhar junto com o surdo, é bom, a unica
diferengca que eu acho que tem é que o aluno surdo ele necessita de uma interpreta¢do e o
ouvinte lida direto com o professor, o professor ele ajuda o surdo e também o proprio ouvinte,
eles vem, eles ajudam quando a gente pergunta como é que faz e também nos ensinamos
como ¢ que Soletra, eles aprendem LIBRAS, a gente faz as pesquisas também juntos, a gente
pode aprender igual e ainda ensinar pro ouvinte”

“todo professor poderia saber pelo menos um pouco de LIBRAS porque as vezes a gente
senta na sala, fica olhando e ndo entende a oralizag¢do do professor, so fala, fala, fala...falta
um pouco de LIBRAS “

“Ah deveria ser obrigado, obrigado obrigado ndo, mas eles deveriam aprender LIBRAS sim,
muito importante pra trabalhar com a gente”

“Se 5o tem o professor e o intérprete falta o surdo perde a aula também porque ninguém sabe
LIBRAS”

“A intérprete é muito importante porque ensina, ajuda a gente a aprender a escrita, ele tem a
importdncia de ouvir e passar pra LIBRAS”

A voz da mediadora de tecnologia

“Na sala de informatica, um aluno ouvinte ficou preocupado em ajudar o Marlon com o
computador, que ndo viu necessidade e riu desta atitude. Talvez esse gesto tenha denotado um
certo senso de superioridade do ouvinte”

Durante minha explicagdo, os alunos surdos faziam os sinais conforme eu fazia e repetiam
tentando memorizar, mas ndo sei se haviam entendido de fato

“Outra coisa que me chamou aten¢do na sala de informdtica era que os alunos ouvintes
perguntavam a mim o tempo todo enquanto os surdos geralmente perguntavam ao colega
surdo ou pediam ajuda ao intérprete quando tinham alguma duvida. Houve momentos em que
o intérprete ndo interpretou o que eu falava para todos os surdos, o que gerou conflitos, pois
eu julgava ser importante para eles tudo o que eu dizia”

“Nesta aula, pude perceber um grande interesse e avango dos alunos surdos, percebo que o
nivel de aprendizado destes alunos, de modo geral, tenha sido bem semelhante ao dos
ouvintes, mesmo neste grupo com surdos e ouvintes, percebi uma melhor participagdo dos
surdos em relagdo aos ouvintes , ha registros de conflitos com um aluno ouvinte e com aluno
surdo. A atitude tanto do aluno surdo quanto do ouvinte que ndo estavam acompanhando a
aula  parece ocorrer porque ainda viam o computador mais como uma fonte de
entretenimento e ndo como fonte de conhecimento, além disso, também pareciam ndo
perceber que a aula era para todos eles, achando que havia momentos para os surdos e
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momentos para os ouvintes .

(olhando para duas alunas) 6 meninas parabéns (me dirigindo ao intérprete) elas tdao fazendo
tdo direitinho né, intérprete?(...) A aula num é pros surdos nao, é pra todo mundo num é so
pros surdos ndo, a gente td aqui conversando todo mundo junto, todo mundo tem que
aprender, ta? (se dirigindo a um aluno ouvinte)

A voz da familia

“bem sinceramente, o que eu aprendi de inclusdo é bem diferente do que vejo, pois pra mim
eles so estdo incluidos dentro da sala, fora dela continuam totalmente excluidos, pois se
tiverem problemas em outras dreas, ninguém sabe LIBRAS aqui na escola e eu acho que o
ideal seria que todos os professores tivessem a lingua de sinais, pois um intérprete nunca
consegue passar a esséncia de toda a matéria”. (Depoimento da mae de uma aluna surda)

“Meus pais acham muito legal a inclusdo porque eu to aprendendo muito a falar em
LIBRAS” (aluno ouvinte)

“ Minha mde so escolheu essa escola porque era a unica que aceitava ele e era a unica que
tinha na época (..) Eu acho bom estudar numa escola inclusiva porque eu posso interagir
com uma pessoa surda, saber o que acontece, saber LIBRAS ainda mais que eu tenho um
irmdo assim” (aluno de turma de inclusos e irmdo de surdo)

“Eu ndo sei nada de LIBRAS, eu tento me comunicar escrevendo numa folha e ele Ié e
entende” (aluna ouvinte e irma de surdo)

“me relaciono bem com os alunos surdos porque eu tenho irma surda e porque eu quero
aprender LIBRAS com eles” (aluna e irma de surdo)

“Ela tem LIBRAS desde os 4 anos e antes ela ja tinha criado sua linguagem entdo eu nunca
tive problemas em relagdo a comunicagdo...ela emite muitos sons que da para entender
como: ndo, papai, acabou, vem, bom dia, mas usa, preferencialmente a LIBRAS, creio que a
LIBRAS é que lingua mde do surdo, logo sem ela fica impossivel aprender a lingua
portuguesa. Nunca tive vergonha de conversar com gestos, minha filha é meu orgulho, se
algum dia viesse a ter vergonha dela, estaria dando margem a sociedade para discrimind-la.
Antes de aprender a LIBRAS, ela comegou a criar seus proprios sinais, mas logo aprendeu a
LIBRAS...infelizmente, ela tem uma certa dificuldade quando so tem ouvintes, prefere sempre
estar entre os que tem a LIBRAS”..(mae de uma aluna surda)

“O meu irmdo no inicio ndo queria aprender LIBRAS ndo, acho que basicamente ele ndo se
aceitava como surdo, entende? So depois que ele foi entender que era surdo, que era uma
maneira de se comunicar (...) ele mudou muito, certas atitudes, de se aceitar mesmo, eu me
lembro que ele gritava muito, gritava muito e agora ndo grita tanto mais, tda mais calmo,
acho que ele ndo conseguia se expressar e agora ta conseguindo (...) Ele até disse pra minha
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mde que queria ser professor de LIBRAS , mas so que ele so tem contato com surdo aqui na
escola mesmo” (aluno que estuda com alunos surdos e ¢ irmao de surdo)

“Minha mde sabe mais ou menos. Eu falo um pouquinho LIBRAS”. (aluno que estuda com
alunos surdos e é irmdo de surdo)

“Acho bom ter intérprete para ajudar o professor e os alunos e ela se dedica bem ao
trabalho, ela gosta de lidar com os alunos, mas na escola publica acho que deveria ter mais
ateng¢do com os professores, uns aqui sao otimos, eu acho eles otimos, mas tem uns que nao
querem aprender a LIBRAS, mas quando pegam uma sala, acho que se apaixonam pela
LIBRAS, é um desafio né? Se todo professor soubesse LIBRAS ele iria entender melhor o
aluno, iria se comunicar melhor com o aluno sem precisar da interprete, e interagir melhor
com os alunos” (aluno e irmdo de surdo)

A voz do aluno-monitor

“Tinha que ter mais professores que queiram aprender LIBRAS pra ele entender o aluno
também, ndo so o intérprete” (‘aluno irmao de surdo e que estuda com alunos surdos)
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que tudo o que ocorreu durante este estudo faz parte de um continuo e
“complexo processo de autoconsciéncia, consciéncia do mundo ao redor e continua
transformacao de si e dos demais” (LIBERALI, 2012b, p. 15) e que os conflitos em relagdo a
nossa percepg¢ao sobre o objeto-motivo da atividade "Ensinar-aprender inglés em contexto de
inclusdo de surdos”’geraram um movimento dialético que propiciou mudancas em nossas
praticas pedagdgicas. Como um sistema de atividade estd inter-relacionado com varios
outros, as transformacdes ocorridas em um sistema podem ser expandidas a outros sistemas.
Tornam-se necessarias acdes que promovam também o envolvimento dos demais docentes.
Assim, acredito que este estudo teve e tera impacto na minha formagdo como mediadora de
tecnologia em turma inclusiva e na pratica pedagogica da professora regente de inglés e que
também pode envolver outros docentes.

A sala de informatica existe na escola desde o ano 2000, porém a aplicacao das TDIC
até o ano de 2010 era bastante timida. Em 2011, entretanto, a rede municipal e a dire¢ao da
escola propuseram uma adesdo maior dos professores quanto a utilizacdo de diversas
tecnologias como instrumentos mediadores dos projetos interdisciplinares, e a partir dai, o uso
das TDIC foi mais intenso e integrado ao curriculo, o que ajudou a promover um dialogo
maior entre as disciplinas e praticas pedagogicas melhor sucedidas.

Diante dos dados gerados através das aulas, notas e entrevistas com os participantes,
alguns pontos importantes emergiram sobre inclusdo e sobre o impacto dos elementos
mediadores no ensino.

Podemos inferir que a inclusdo aconteceu, sim; porém, ainda nao em sua plenitude .

Observou-se que determinadas atividades contemplaram somente o aluno ouvinte (como
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pronuncia de certas palavras) ndo promovendo, assim, a inclusao do aluno surdo . Por outro

lado, atividades voltadas para o uso de sinais nem sempre incluia os alunos ouvintes.

Neste contexto inclusivo, por um lado, o processo de ensino-aprendizagem nas aulas
de lingua estrangeira ¢ percebido pelos alunos (surdos e ouvintes) como uma oportunidade de
aprendizagem de linguas, por outro lado, as dificuldades dos alunos surdos com a
aprendizagem de sua propria lingua materna (LIBRAS) e do portugués como segunda lingua
tornaram a aprendizagem de uma terceira lingua (o inglés) ainda mais desafiadora. As
especificidades do processo de aprendizagem de linguas pelos surdos nao impedem que
aprendam a modalidade escrita de uma lingua estrangeira, como o inglés e conhegam uma de
sinais estrangeira também.

Com relacao as atividades orais em aulas de inglés para turmas com alunos surdos e
ouvintes, € preciso que haja uma adaptacao do plano de aula para que os surdos nao se sintam
excluidos sem retirar dos alunos ouvintes o direito ao desenvolvimento das habilidades orais.

Se o objetivo ¢ oferecer aulas de inglés para turmas inclusivas, seria ideal que o
intérprete dessas aulas também tivesse conhecimento de lingua inglesa, uma vez que o
professor acaba usando o portugués para viabilizar o trabalho do intérprete que desconhece
essa lingua estrangeira.

O cenario ideal seria aquele onde professor regente também tivesse conhecimentos de
LIBRAS e de tecnologia. Entretanto, sabemos das limitacdes impostas. O fato de os
participantes valorizarem o conhecimento (ainda que reduzido) de LIBRAS pelo professor de
inglés sugere que este busque aprender pelo menos alguns sinais como forma de se aproximar
dos alunos surdos. Além disso, a capacitacao pedagdgica do professor para utilizar recursos e

métodos mais adequados a turmas inclusivas se mostra claramente necessaria.
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Sobre o papel do intérprete de LIBRAS, percebe-se a importancia de este ndo se

limitar a interpretar apenas as interagdes entre professor e alunos com foco instrucional, mas
incluir também a interacao entre alunos e enunciados que promovem a socializagdo do grupo.
As escolhas do intérprete sobre o que precisa ou nao ser interpretado nem sempre coincidiram
com a opinido do professor. Dessa forma, ¢ recomendavel que intérprete e professor
conversem sobre os critérios a serem adotados. Isso também se aplica a questdo do
esclarecimento de duvidas dos alunos surdos pelo intérprete. Além de evitar o risco de o
intérprete ndo consultar o professor e incorrer em possiveis equivocos, ¢ importante que o
professor seja informado pelo intérprete sobre as duvidas dos alunos para melhor
compreender seu processo de aprendizagem.

Com referéncia a mediacao das novas tecnologias no ensino de inglés para turmas
inclusivas, destacam-se como pontos positivos a facilidade de acesso a imagens e videos
(especialmente importantes para alunos surdos) e o sentimento de realizagdo dos alunos ao se
engajarem em atividades de navegacdo na Internet e de protagonismo a partir de producao e
compartilhamento de videos. A falta de infraestrutura (como poucos computadores, conexao a
Internet instavel etc.), entretanto, limitou a utilizacao das TDIC em varios momentos. Cumpre
buscar ainda uma disposi¢ao dos equipamentos em sala que facilite a interpretacdo de/para
LIBRAS.

Neste trabalho, me propus a focalizar um sistema de atividade, ndo desconsiderando,
porém, que ha outros sistemas de atividade formando uma rede de sistemas e que os sistemas
de atividade aqui descritos funcionam como instrumento mediador de outro sistema que ¢ o
processo educacional.

A angustia de realizar tudo ao mesmo tempo pode ter desencadeado conflitos,
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conflitos esses que revelam contradi¢cdes. Projeto ndo tem roteiros, portanto ¢ normal esse

sentimento. Nao acredito que conseguimos atingir 100% de nosso planejamento, mas cada
passo dado foi um avango. Aprendemos que nao d4 mais pra se trabalhar sozinho numa escola
e que ¢ preciso ter coragem de expor sua pratica para compreendé-la, repensa-la e transforma-
la. E importante o professor sempre avaliar o potencial de um instrumento e buscar outros ,
propiciando cada vez mais um ensino mais autoral ¢ menos metalinguistico.

As novas tecnologias apresentaram-se como aliada em nossa formacdo e em nossa
comunicacdo. Entretanto, por maior que tenha sido o esforco dos envolvidos, os dados
apontam falhas na inclusdo que limitaram o sucesso da propostas, mas que nos levaram a
momentos de profunda reflexao.

Diante do contexto atual de multiletramentos'? , é preciso ndo ficar preso a ideia das
capsulas das quatro habilidades, mas de multihabilidades e criar possibilidades de ampliagao
para todos em nossas aulas, desafiando-se, complementando-se entre si. Assim, se a atividade
ndo estiver voltada para a escuta mas sim para a compreensdo, todos participam, usando
diferentes recursos para significar e compreender, de acordo com suas demandas e interesses.
Do mesmo modo, a partir de tarefas multimodais, varias habilidades sdo requeridas ao mesmo
tempo (ex: um video em que o aluno acompanha o som, imagem, legenda, fotografia).

Nio precisamos ter as mesmas habilidades, os mesmos saberes, a mesma lingua. E
preciso também despertar o desejo de saber a lingua do outro, ndo so6 o inglés, mas a LIBRAS
a ASL etc, vencendo, assim, as barreiras da comunicagao com o mundo.

Pretendo, agora, convidar os sujeitos de pesquisa a participar da analise reflexiva das
perturbacdes de sua atividade, proporcionando a chance de refletirmos sobre nossa pratica

pedagodgica e, quem sabe, modifica-la. Enfim, como recomenda Engestrom (1987; 1999),

12 o conceito de Multiletramento engloba trés aspectos: multiculturalidade, multimodalidade e multimidia
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“propor que se va além do sistema de atividade singular e trabalhar para a transformacao de

redes de atividade”.

Com meu retorno a escola, pretendo pér em pratica todo esse aprendizado fruto de
reflexdo e apresentar os dados para os sujeitos da pesquisa, valorizando sempre todos os
participantes, pois meu objetivo, como sempre deixei claro, ndo ¢ desqualificar a escola
publica, muito menos meus colegas de profissdo, mas sim de propor parcerias para
construirmos juntos uma escola cada vez melhor, ja que a perfei¢ao, essa nao existe.

Sabemos que nesta nossa primeira tentativa desse projeto ainda foi feito uso limitado
da tecnologia, que nao conseguimos trazer o depoimento de pessoas surdas que saibam inglés
usando o idioma, nem que nossos alunos se comunicassem com o falante de outra
nacionalidade. Sabemos que ha uma mescla de métodos e que o inglés, muitas vezes, nao foi
nosso foco, uma vez que a busca pelos beneficios nas esferas social, digital e linguistica foi o
objeto principal, e ndo somente aprender inglés. Acredito que a principal contribui¢do desta
pesquisa seja justamente apresentar desafios e problemas no contexto investigado.

Além disso, pretendo divulgar esses dados no meio académico a fim de contribuir para
o curso Letras-Libras, na formag¢ao do professor e do intérprete, pois acredito que podera
trazer implicagdes para os curriculos. Assim, com o término desta pesquisa, pretendo realizar
diferentes acdes de divulgacao dos resultados a instituicdes de nivel superior e a outras
escolas da rede, principalmente em reunides pedagodgicas e em eventos académicos
promovidos pela prefeitura, além da divulgagdo do trabalho em eventos e publicagdes. Desse
modo, esta andlise reflexiva pode me proporcionar a chance de contribuir para a minha
pratica e para a realidade em que atuo em especifico, atingindo outros profissionais,

professores em formacao e aos formadores destes professores. Além disso, espero também
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contribuir para o desenvolvimento de conhecimentos praticos e tedricos nas areas de ensino-

aprendizagem de linguas em contextos inclusivos e de uso de tecnologias na educagao
inclusiva.

A realizacdo de projetos mediado pelas TDIC realmente promoveu uma pratica
pedagodgica mais interativa, reflexiva, critica e rica em possibilidades, estimulando professores
e alunos (tanto os surdos quanto os ouvintes). Acredito que o esforco de integracao das TDIC
na escola pode propiciar uma redugdo da defasagem entre o ensino publico municipal e as
exigéncias da sociedade em que vivemos desde que sejam vistas como instrumentos de
integragdo ¢ nao de modo isolado. Entretanto, parafraseando Cysneiros (2000, p.121), o
sucesso nao pode ser atribuido ao instrumental, mas as pessoas que aprendem a tirar melhor
proveito das ferramentas e maquinas disponiveis, ou seja, sem investimentos na formacao do
professor ndao hé evolucao. Além disso, para que os ideais propostos nos documentos oficiais
sejam verdadeiramente concretizados, toda uma reforma curricular faz-se necessaria, de modo
que os surdos tenham condi¢des de participacao mais ativa.

Considerando a interagao do sujeito com os outros componentes do sistema e de como
estes usavam as ferramentas disponiveis ou nao durante este tempo, muitos problemas que
surgiram na execuc¢do do projeto implicam situagdes e condigdes que fogem ao controle da
comunidade escolar considerada neste trabalho, como por exemplo: professores sem
LIBRAS, poucos intérpretes para toda escola, elevado nimero de alunos em sala, ideia de
isonomia entre surdos € ouvintes com relagdo a modelo de ensino, visdo paternalista com
relagdo ao surdo, visdo de incapacidade do surdo, falta de verba para elaboragao e divulgagao
de material, falta de professores , escassez de tempo para o professor planejar, compreender e

dominar TDIC e LIBRAS, falta de habito de trabalhos colaborativos, nao letramento digital
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de alunos e professores, falta de compreensdao de uso e das potencialidades das novas

tecnologias, falta de infraestrutura da escola publica (nimero de maquinas e conexao de
internet), entre outros.

Apesar das limitagdes do seu escopo, espera-se que este estudo, além de apontar
alguns desafios e possibilidades do ensino de inglés mediado pelo uso das TDIC e da
LIBRAS para surdos e ouvintes, possa incentivar o desenvolvimento de mais pesquisas sobre
esse tema na area de Linguistica Aplicada, especialmente, em estudos que aliem novas
tecnologias, surdez e ensino de linguas.

De 2013 (quando os dados foram gerados) até agora, a relagdo com a tecnologia
mudou muito e as TDICs fazem parte do nosso dia-a-dia. Apesar de enfatizar que o recurso
humano ¢ o mais importante neste processo, apontamos também para a necessidade de haver
maior integragdo na graduagao do professor em formacao com o uso de recursos tecnologicos
em sua pratica pedagogica, entendendo suas potencialidades.

Assim, os sistemas de atividade aqui observados parecem ter chances de expansao na
medida em que se vem buscando tentativas de implementar mudancas e se tem revelado o
interesse dos sujeitos envolvidos em assumir novas tarefas em uma nova divisao de trabalho,
a fim de promover uma pratica pedagdgica mais reflexiva e critica.

Espero que minha pesquisa contribua para o aprimoramento do contexto investigado,
colaborando na discussao sobre a importancia das novas tecnologias na escola e incentivando
a formagdo continua dos professores da rede publica, especialmente, os que atuam em turmas
inclusivas.

Na minha opinido, no trabalho conjunto entre surdos e ouvintes, percebemos mais

ganhos do que perdas, por isso, eu acredito na inclusdo e acho que ela nao ¢ uma dever, mas
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sim um direito de todos os envolvidos com educagdo. Juntamente com a aprendizagem da

lingua materna (LIBRAS) , o letramento (na lingua portuguesa e o digital) e a aprendizagem
de uma lingua estrangeira sao direitos do aluno surdo. Se efetivamente esperamos por
inclusao da escola publica, entdo ¢ preciso que, tanto o aluno surdo quanto o ouvinte, além de
terem acesso a novas tecnologias, também se apropriem da lingua inglesa.

Pensar na inclusao hoje ndo ¢ uma questao de escolha, ¢ uma necessidade. O diferente
ndo ¢ um empecilho para o crescimento do grupo, essa nocao de perda precisa ser
desconstruida. Lidar com a superdiversidade de uma forma efetiva para que todos possam
desenvolver suas potencialidades e expandir suas possibilidades ¢ a missdo da escola. As
propostas didaticas precisam ser pensadas em funcao do resultado que terd no outro. Vivemos
em um mundo plural e as pessoas nao sdo todas proficientes nas mesmas linguas. A inclusao
do aluno surdo na escola regular ¢ exemplo de um contexto multilingue em nosso pais e
requer uma profunda alteragdo na forma como ela estd estabelecida hoje. E preciso
metodologias de ensino diferentes, recursos especificos e o respeito a lingua do outro.

Nao ¢ possivel falar em igualdade de acesso a escola sem que, antes, ela passe pela
qualificagdao dos professores e formagao profissional dos intérpretes, reformas curriculares , a
producao de materiais pedagdgicos adequados, estudo e introdugdo de elementos da cultura
surda no ambiente escolar, estudo da LIBRAS como disciplina obrigatéria de linguas,
contratagdo de funciondrios surdos € o comprometimento dos alunos ouvintes, de todos os
professores e funcionarios da escola, principalmente do corpo administrativo, em aprender a
lingua de sinais, nao deixando a comunicagdo somente a cargo dos intérpretes, entre outras.

Apesar do aparato legal que apoia a Educacao Inclusiva, ainda precisamos de muita

reflexdo teodrica e formacgao pratica dos educadores. Diante do mundo globalizado no qual o
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tema da inclusdo esta cada vez mais recorrente, somado ao aumento significativo de ingressos

de alunos com necessidades especiais no ensino regular, faz-se necessario um maior nimero
de pesquisas com profissionais da area, que ilustrem como estd e como se da o processo de
ensino-aprendizagem de LE para alunos surdos. Para indicar os caminhos, precisamos de mais
pesquisas nessa direcdo, mais publicacdes de artigos, de dissertagdes, entre outros, pois soO
assim, os profissionais comprometidos com a melhoria do ensino inclusivo terdo mais acesso
a leituras e conhecimentos diversos sobre quem ¢ esse publico e como tratd-los nas
especificidades das disciplinas.

Ratifico que esta pesquisa nao busca discutir se o ensino e aprendizagem de LE ¢ feito
com exceléncia na escola observada, mas sim como ¢ a dificil realidade desses profissionais
da educacdo que lidam com inclusdo e sua inquietacdo ao perceberem que nao foram
formados na Universidade para trabalhar com a diversidade presente em sua sala de aula, uma
vez que ter um aluno com Necessidades Especiais nas aulas de lingua inglesa ¢ uma
probabilidade para qualquer professor.

Buscamos, aqui, apenas, dar voz aqueles que vém tentando fazer a inclusao dos alunos
surdos no ensino de uma LE, embora tenha que lidar com sua frustragdo ao perceber que nao
fora formado para trabalhar com ela. Acredito que as falas presentes nesta pesquisa possam
representar um recorte dos mesmos dilemas de tantos outros profissionais que atuam nesta
area hoje e futuramente, por isso, considero tdo importante se refletir sobre essa situagdo, para
que o professor esteja, ao menos, consciente de algumas discussoes referentes ao tema.

Espero que minha pesquisa contribua para o aprimoramento do contexto investigado,
colaborando também na discussdo sobre a importancia de projetos interdisciplinares por meio

de novas tecnologias na escola e incentive a formagao continua dos professores da rede
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publica. Pretendo continuar repensando a minha pratica, refletindo sobre o que fiz, por que

fiz e o que desejaria fazer, levando em conta as tensdes e emogdes envolvidas. Acredito que
esta tentativa ja foi valida por ter promovido maior negociacdo no desenvolvimento da
atividade e por pensar o ensino de LE como préatica social, ou seja, como uma maneira de
inserir o aluno no meio em que vive, interagindo com o mundo e as pessoas.

A mensagem deixada pela dire¢dao da escola ao término do ano letivo resume todo este

processo pelo qual a escola passou e, com ela, finalizo este trabalho:

Amigos Professores

Queremos agradecer a todos que participaram da Mostra de Trabalhos.

Com certeza foram dias agitados, mas percebemos que, mesmo com a agita¢do, houve um saldo
bastante positivo.

A Escola ficou com um "movimento" diferente, quebrou-se a rotina diaria.

Alunos cantando, expondo trabalhos, dan¢ando, dramatizando, plantando, pintando, tocando
instrumentos musicais, alunos fazendo releitura de obras de arte, fazendo esculturas, descobrindo
através da pesquisa animais em extingdo, descobrindo como a matemadtica se aplica ao dia - a - dia,
abordagens sobre sustentabilidade, alunos construindo bonecos das historias infantis, construindo
brinquedos com materiais reciclaveis, desenhando e escrevendo historias em quadrinhos, alunos
ouvindo sobre o que é ser um escritor, expondo maquetes sobre esportes alternativos, alunos ouvindo
sobre a necessidade de utilizarem a agua de forma consciente, lendo e ilustrando classicos da
literatura, construindo textos em Inglés, organizando os canteiros da escola... Foi bastante trabalho!
Trabalhos muito bons e bonitos!

Agradecemos mais uma vez pela dedicagdo, interesse e participacdo de todos.

Equipe Diretiva.
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ANEXO 1

GRUPO FOCAL COM OS INTERPRETES

Perfil dos participantes desta pesquisa: os trés intérpretes possuem o Ensino médio completo e
ProLIBRAS, mas ndo tém graduagdo, variam de 7 a 12 anos trabalhando na escola pesquisada
e possuem pouco ou nenhum conhecimento de inglés. No processo de selecdo, eles foram
avaliados por uma professora surda que trabalha na SME (Secretaria de Educagao) através de
analise de curriculo e prova pratica. Sobre esta avaliagdo informam que sao avaliados “pra ver
se sdo capacitados para estar atuando nesta area”

1-Inclusao

P: amigos, vamos 14, eu queria saber como vcs veem as aulas nas turmas com surdos,
especificamente de inglé€s, mas nao so de inglés t& bom?

C: ¢, muitas das vezes, o professor chega falando alguma coisa em ingLés, o professor pede
pra turma pronunciar a palavra entdo assim nessa hora o aluno surdo ta totalmente excluido
por que ndo tem como ter a interacdo do aluno surdo com o restante da turma

J: quando o professor passa no quadro as cores com a tradugdo do lado, 6timo, o aluno vai
copiar e saber que o yellow ¢ o amarelo, agora muitas das vezes quando o professor pronuncia
ou fala vamos pronunciar, eu acho que fica chato pro aluno surdo, ndo tem como acompanhar
a turma e ele acaba sendo excluido ao invés de ser incluido em muito boa parte da aula de
inglés (...) eu ndo passo por isso porque este ano pela primeira vez nesses anos todos que eu
trabalho aqui como intérprete de lingua de sinais, tem uma professora que se interessa pela
lingua e ela procura através de videos ja trazer esta lingua inglesa em lingua de sinais
americana, entdo ela deixa bem claro, primeiro ela mostra o video na linguagem deles,
brasileira e ai ela mostra na linguagem americana ¢ a0 mesmo tempo em que ela ta passando
pras criangas ouvintes a parte da fala, as criancas surdas acompanham a mesma coisa, porém
visual entdo eu acho que a inclusao no meu caso ela acontece porque eles ndo ficam dispersos,
eles sdo participativos e eu vejo o interesse em querer cada vez mais, quer dizer ¢ ela entrar na
sala e eles querem ja algo novo e eu vejo que realmente aprendem

P: até porque a gente tava falando que eles ndo sabiam que existiam a lingua de sinais em
outros paises, nao ¢ isso?

J: ndo, ndo sabiam e ficaram encantados...

P: até porque eles podem precisar interagir com um americano entao seria legal eles também
terem uma lingua de sinais americana, né?(...)

J:ah antes ai, sinceramente, o problema era gravissimo porque a exclusao ¢ certa, ¢ exclusao
certa pra eles porque eu pelo menos ndo domino a lingua americana e ai na maior parte das
vezes eu tinha que parar, perguntar pro professor o que que ele tava querendo dizer pra eu
poder passar pro surdo e quando fica naquela situacdo de repetir, o aluno repete o aluno,
repete por mais que eu tente passar isso pro surdo ele s6 vai ta respondendo em lingua de
sinais brasileira ele ndo t4 acompanhando a aula de inglés da mesma forma que o ouvinte e
essa aula pra mim ela ¢ perdida

P: ¢ porque em LIBRAS ele j4 sabe
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J:¢ isso ele ja& sabe, entdo se voc€ nao passa numa forma americana pra ficar passando numa
forma brasileira essa aula ¢ perdida, ndo pegam nada

P: vocé gosta muito de trabalhar com projetos né?

J: gosto, gosto porque eu acho que € mais a pratica assim e pro surdo ele precisa do visual, ele
precisa da parte pratica e isso ¢ uma forma que voc€ tem mesmo de saber que o conhecimento
chegou entdo quanto mais projeto melhor (...)

C:Bem, cada ano ¢ uma caixinha de surpresa, neste ano o meu caso ¢ totalmente diferente do
da Jaqueline né, eles ndo sdo participativos, eles tem muita dificuldade, eu tenho 4 alunos
surdos comigo, o Cristiano, o André, o Lucas e Julienny entdo que putz, cada um tem uma
dificuldade especifica entdo assim este ano t4 muito complicado pra eu trabalhar com eles
porque em todas as matérias, um ja foi comprovado que ¢ dislexo ja né, pode falar nome
assim né? {pode, pode}, o Lucas ja foi diagnosticado com dilexia, o André tem outro
problema além da surdez, a Julieny ja tem o problema do social ela ¢ muito timida, ai eu peco
ajuda dos alunos ouvintes, vai 14 conversa com ela né, agora o Cristiano o que eu vejo até
agora ¢ mais a preguica mesmo ¢ o deixar pra la. Como eu estou a pouco tempo com eles, eu
ndo posso especificar tudo, mas eu vejo muita dificuldade, a interacdo com a turma ¢ 6tima,
mas a aula mesmo, matéria ¢ muito ruim, esse ano ta complicado

P:ah, mas eu vi uma experiéncia deles apresentando um seminario com a Raquel, lembra
desse dia? Entao conta um pouquinho desse dia

C: lembro, lembro, entdo, esse dia, tanto, foram 2 duplas né, entdo a dupla do Lucas, teve o
Lucas e o Andr¢, eles tiveram uma ajuda maravilhosa da professora de sala de recursos deles,
entdo ela sentou com eles, explicou cada slide, o que cada um deveria explicar no slide, entdo
assim, eles entenderam bem, eles tem muita dificuldade, mas o que a Roberta fez? explicou
slide por slide, foi uma apresentacdo pequena né num se estenderam muito, mas se
apresentaram muito bem, ja a outra turma da Julieny com o Cristiano quem ajudou foi a
Vanessa também, eles explicaram coisa por coisa, sO que eles fizeram a explicacdo bem
detalhada, e a outra a\ professora da sala de recursos s6 usou LIBRAS com eles, entdo a
explicagdo no tempo deles que ¢ o essencial, de suma importancia, facilitou eles na
compreensao do trabalho e eles puderam fazer um trabalho excelente (...)

J: hoje em dia eu vejo que interagem entre eles mesmo, quando divide em grupos, 0s proprios
ouvintes querem fazer par com o surdo, e a participagao deles ¢ muito boa, na amizade, no
aprendizado, na hora do recreio, na educacdo fisica, todo o tempo estdo juntos, os ouvintes
aprendem LIBRAS com os surdos, buscando esta forma do conhecimento cada vez eles
querem mais € mais € mais € eu assim num vejo problema algum e até com turmas menores
quarto ano quinto ja poderiam comegar esta parte de inclusdo, eles deixam pra comegar eu
acho muto tardio

P: entdo na sua opinido a inclusao funciona?

J: funciona quando vocé tem uma equipe pra isso, quando vocé tem uma sala de recurso,
quando vocé tem intérprete, porque eu tenho visto alguns alunos que chegam pra gente com
uma dificuldade tamanha porque estudaram em escola inclusiva porém sem um intérprete
onde eles estiveram com um professor que nao dominava a LIBRAS entdo eles se tornaram
copistas, eles chegam aqui e falam que ja viram aquela matéria antes mas que num
entenderam nada “o professor ja te ensinou isso” “j4& mas quando ela falou eu nao
compreendi” entdo quando tem realmente a inclusdo eu acho que funciona sim, de toda forma,
na sala de informadtica, na sala de recurso, com intérprete, professor, que num ¢ obrigado o
professor conhecer a LIBRAS, mas o professor que busca uma forma de ajudar aquele aluno
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que ta com deficiéncia entdo eu acho que funciona sim

C: Bom, eu tenho outro pensamento, eu sou intérprete, o meu trabalho ¢ ser intérprete de
LIBRAS mas eu sou totalmente contra a inclusdo, por que? Porque o surdo eu vejo muito a
sala de aula como uma socializacdo, ja até muitos professores até usaram este termo, uma
socializagdo, porque pra aprender ¢ cada um por si...entdo muitas das vezes como eu vejo até
hoje, o professor tem que desacelerar o ritmo dele, quando o professor ¢ consciente, ele
desacelera o ritmo dele pra poder nivelar, ndo prejudicar tanto o surdo, mas também nao
desacelera totalmente porque

C:ele tem a grade pra poder cumprir né, a matéria que eles tem que apresentar até o final do
ano, entdo assim os alunos ouvintes acabam sendo prejudicados porque desacelerou e os
alunos surdos tentam acompanhar de alguma forma, eu acredito que, como eu acho muito
uma socializacdo, eles podiam atender somente os surdos s6 que dentro de uma escola de
ouvintes, podia até ser, mas ndo dentro de uma sala de ouvintes, né como tem as salas da
classe especial, tivesse uma aula de educagao fisica botando as duas turmas juntas, uma aula
de artes, alguma coisa que pudesse socializar o surdo com o ouvinte seria 6timo, concordo
plenamente, mas nao na questdo da matéria eu acho que o surdo tem um certo ritmo, a gente
tenta passar tudo que o professor explica, a fungdo do intérprete nao ¢ passar tudo, mas muitas
das vezes...enfim eu acho muito mais valido ter um professor, um grupo de professor sé pra
surdo, eu até comentei uma vez e os professores acharam valido ter um grupo de professor
“exclusivo” pro surdo, um professor de matemadtica até comentou comigo “eu peguei uma
turma um ano € nunca mais, ou seja, os sinais que ela aprendeu se perdeu, acabou se
perdendo, entdo fechar um grupo de professores enfim que gosta poque tem que gostar
realmente de trabalhar com eles porque eles tem dificuldade maior no aprendizado, ndo € que
eles sejam incapazes, eles sdo muito capazes porque a inteligéncia ¢ igual, eles s6 tem uma
necessidade maior, por isso que eu acredito que eles tem que ter o tempo dele, eu acho ilusao
colocar um grupo de surdos mesmo que tenha suporte que interprete eu acho uma utopia, pra
mim, o surdo ganharia mais, renderia mais trabalhando no tempo dele com cada professor
com sua matéria mas indo se socializando fora numa aula em conjunto com o restante da
turma pra que eles pudessem ter esta socializagdo porque eles estdo numa sociedade de
ouvintes

P: entdo assim escola como o INES entdo vocé discorda porque 14 s6 tem surdos?

C:ndo, eu nao discordo, porque o grupo de surdo também eles sdo muito preconceituosos
tambem, como eles ja sofreram tanto com o preconceito do ouvinte tem um grupo de surdo
que tem preconceito de ouvinte entdo eles preferem se isolar, mas s6 que ¢ assim a opinido
deles, eu acho que tem que ter para aqueles que nao queiram interagir né que vao, ninguém
também pode impedir ninguém de nada, mas eu acho a melhor forma na minha opinido ¢ ter
essa escola, mas um polo também, ndo € ser todas as escolas da rede municipal ser, mas ter 1
ou 2 polos que tenha surdos e ouvintes até pra eles poderem saber que o mundo ndo € s6 deles
e realmente ndo ¢, o mundo nao ¢ nem s6 de surdo nem s6 de ouvinte, a gente divide, eles que
vivem numa sociedade de ouvintes entdo eles tem que saber se colocar nesta sociedade, eles
tem que saber se virar nesta sociedade entdo seria bom ta passando por isso desde pequeno,
mas na questdo do aprendizado eu acho que deveria ser ¢ s6 eles mesmo

P: [separar] entdo deixa eu ver se eu entendi, para o aprendizado vocé ndo acha uma boa a
inclusao, mas pra socializacdo

C: sim

J: eu acho que depende muito do aluno também que num ¢ s6 a surdez, quando um aluno vem
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com um problema somente de surdez a unica diferenca dele pro ouvinte ¢ que ele necessita de
um intérprete agora quando um aluno vem com outras dificuldades fica complicado até pro
intérprete porque por mais que vocé tente se esforcar, essa informagdo pra ele chega pela
metade ou na maioria das vezes nem chega porque vocé ta explicando uma coisa ele ta
entendendo outra que num tem nada a ver e quando a gente vai perceber que essse aluno ja ta
com outra dificuldade e que ele tem outras limitagdes as vezes ja ta no final do bimestre, a
gente s6 ve isso no resultado de prova, quando o professor pede pra esse aluno fazer alguma
coisa ele td respondendo outra coisa que num tem nada a ver , mas isso também nao
diferencia do ouvinte porque tem ouvinte com muita dificuldade, muitas mesmo, as vezes ¢
aquele aluno calado, aquele aluno que vocé t4 passando um texto, o cara ainda t4 14 na
primeira frase ainda, entdo ele também tem a mesma limitacdo que o surdo mesmo ouvindo,
entdo essa coisa de dificuldade, dificuldade pra mim ¢ a mesma, todo mundo tem a sua
ouvinte e surdo, a capacidade de aprender do surdo, ¢ cada um dentro da sua limitagao,
dificuldade todos tem, todos

C: entdo eu concordo no ponto que ela falou que tanto ha alunos surdos que tem mais
facilidade de aprender como os que tem menos, da mesma forma que tem ouvinte com mais
dificuldades outros com menos, a Unica questdo ¢ a questdo do tempo né porque muitos
alunos chegam sem LIBRAS, que ¢ a primeira lingua deles, o gestual, tem gente que chega no
ensino médio sem LIBRAS, eu ja presenciei, num ¢ que seja sem, mas num tem a fluéncia né
em LIBRAS entdo tem essa dificuldade de ensino, que num tem a LIBRAS, num tem aquele
acompanhamento e a questdo da forma que se passa também porque o professor ele sabe
como passa a matéria pro aluno ouvinte mas pra passar pro aluno surdo ele ndo tem preparo,
ndo tem o conhecimento, ndo ¢ culpa do professor, mas ha a necessidade do professor tentar
buscar isso, por exemplo, a questdo da imagem, o surdo depende muito do visual, como ele
ndo tem a audicdo entdo ele usa o visual pra tudo entdo seria uma aula mais dindmica uma
aula mais visual, isso seria uma aula para surdo, isso seria uma diferenciacdo porque o aluno
ouvinte ele escuta, agora se vocé falar protozoario protozodrio 5 vezes o aluno vai saber, mas
se eu digitalizar protozoario pro aluno surdo 50 vezes ele num vai saber porque ele ndo tem o
costume com essa palavra ele ndo tem como decorar uma coisa que ele nao fala, né so se ele
ficar escrevendo vérias e varias vezes, coisa que um aluno ndo aceita sempre, tem até a
dificuldade de muitos alunos ouvintes de aprender mas eles decoram eles ndo aprendem, sé
memorizam, 14 no ensino médio na faculdade que as vezes vao entender nossa agora que eu
aprendi aquilo, mas o aluno surdo tem até essa dificuldade de memorizagao nao porque ¢ pior
que o outro, ndo, mas por conta de ndo falar, a gente memoriza porque a gente fala , a gente
fala entdo automaticamente a gente escuta € vai memorizando, entdo esse ¢ 0 processo € o
aluno surdo ndo tem esse processo por isso que tem esta dificuldade de memorizagdo, entdo
ha diferenga sim, mas ¢ essa diferenca, ndo da inteligéncia até porque hoje em dia se fala em
multiplas inteligéncias, entdo ndo pela inteligéncia, mas sim pela questdo de aprendizado né?
A: primeiro precisa a aquisicao da lingua ,segundo a observa¢ao do mundo

J: bem eu ja vou fazer 7 anos aqui e o resultado que eu tenho visto ¢ que tanto faz, o aluno que
entra aqui no sexto ano ¢ o aluno que sai no nono ele sai com a mesma dificuldade que
quando entrou, eles ndo saem com 100% de aproveitamento, embora com ouvinte também ¢ a
mesma coisa, ¢ claro que tem aqueles que se destacam, né mas a gente vé€ que aquele que se
destaca ele tem um apoio familiar o que no caso do surdo faz uma diferenga total mas tem
aquele que além da surdez tem outras limitagdes entdo eu acho que vao pro ensino médio
cheios de dificuldade embora eles saiam com algum outro tipo de conhecimento, mas tem
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muitos que acabam sendo empurrados e essa forma de aprovacao ¢ que eu nao concordo, nao
concordo mesmo que eu acho que a pessoa ndo tem que olhar pra ele como coitadinho, sabe,
se ele ta naquela mesma classe e se o colega teve a condi¢ao de passar com uma boa nota por
que vocé tem que empurrar aquele que ta 14 embaixo, eu acho que a dificuldade ¢ tamanha,
eles vao sair daqui, vao pro ensino médio com as mesmas dificuldades

C: em todas as escolas que eu ja trabalhei , j4 acompanhei aluno, ja peguei aluno que saiu
daqui e foi pro estado entdo assim ¢ como a Jaqueline falou, sai uns bons, da mesma forma
que ¢ com os ouvintes, da mesma forma que saem ouvintes que aprenderam tem outros que
ndo aprenderam nada, s6 vieram a todas as aulas, tiveram presenca e passaram entdo ¢
indiferente ser surdo, saem alunos bons que tem vontade de fazer uma faculdade que vao
fazer o ensino médio, vao fazer um normal como saem aqueles que nao tem aprendizado e
outra também que eu concordo plenamente a questdo da base familiar porque se chega em
casa a mae pega no pé vai estudar, exige dele e a mae também sabe LIBRAS pra poder ajudé-
lo né em alguma coisa ¢ um diferencial muito grande entdo ele vai sair daqui, vai sair 100%?
Ninguém sai, quem saiu da escola sabendo 100%, eu me perguntar matematica ndo me
pergunta MMC MDC que eu sou péssima, atire a primeira pedra...da mesma forma eles, mas
também vao aprender 1a fora, vao aprender na vida depois e com aquela base familiar que a
familia ajuda, d4 um incentivo assim, vocé consegue vocé ¢ capaz eu acho que € por ai, né?
(...

P:Como os professores reagem a presenga dos surdos em sala numa maneira geral assim?
A:desde a indiferenca até a profunda preocupagao com a educagao

J: o professor que ja teve uma experiéncia mesmo que minima com o surdo, ele vai reagir
bem, pra ele vai ser um aluno como outro qualquer, agora o professor que nunca trabalhou
com surdo, ele para e fica olhando pra cara do intérprete tipo eu vou fazer o que daqui por
diante, isso o surdo percebe, o surdo consegue perceber um despreparo € pra mim isso ¢ uma
situagdo muito constrangedora porque parece assim, ‘eu nunca trabalhei com surdo, eu tive
algum problema na escola entdo me deram essa turma, entendeu?’ E assim que eu percebo ela
num vem como uma forma assim de ser mais um aluno, vou aprender també, com ele eu acho
que eles num veem assim, pelo que eu tenho visto, ¢ s6 sobrou esta turma me deram ela... mas
ndo sdo todos que reagem assim dessa forma negativa, esse ano, uns 30% so

P: ah, pouco né?

J: porque quase todos que pegaram sexto ano ja trabalharam com surdo entdo esse ano eu to
bem, mas no ano passado uns sessenta por cento a rea¢ao foi ruim, entdo pra mim ¢ um ponto
negativo, negativo

P: mas no ano passado num era sexto ano nao né¢?

J: ndo era nono, eu peguei assim uma turma com 8 alunos surdos e os professores acho que s6
2 ou 3 ja tiveram contato com surdo e o restante ndo e vocé vé eles param, eles param na porta
e perguntam o que que ¢ isso, espantados assim. Eles sdo surdos? quer dizer nem me
avisaram, vou fazer o que? E eu ah d4 sua aula, se preocupa em dar a sua aula, ¢ a resposta
que eu dou, tento tranquilizar também porque se eles se chocam, o surdo fica perguntado o
que foi ai eu digo ndo ¢ porque ele nunca trabalhou com surdo...entdo eles olham e falam
normal, pra eles ¢ normal mas pro professor que ta pegando eles ndo

C: bom, num da pra generalizar né¢, mas a grande maioria, eles até¢ falam com a gente num tem
vergonha de falar ndo, como eu ja ouvi vdrias vezes, € um peso pra eles tipo prums 80 %
deles, 75, ¢ um peso tipo assim cara o que eu eu vou fazer com eles? E mesmo aqueles que ja
trabalharam falam ai de novo! Porque sabe que ¢ mais trabalhoso, ¢ mais trabalhoso, ¢, entdo
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ninguém quer né? Tem que fazer 2 provas diferentes, alguns né que se prontificam né,
explicar de uma forma diferente a gente ndo solicita professor faz uma prova diferente, ¢ uma
opgao, por isso que eu digo que a inclusdo nado existe, s6 estdo dentro da mesma sala, mas se
dentro da sala ha diferenca num ¢ inclusdo , entdo a maioria que eu conheco olha como um
peso que ta 14 pra deixar a aula dele mais lenta, mais dificil, pra ele ter mais trabalho entao
quando a gente chega no comego do ano na sala praqueles que nunca viram, igual na outra
escola que eu falei que ja aconteceu de uma professora me expulsar da sala, ‘ndo quero vocé
na sala ndo’, ‘mas eu tenho que ficar’.

2-Papel do Intérprete

P: Como vocé interpreta ? Vocé interpreta tudo?

C:Nao tudo, tudo ndo...as vezes nem ¢ s6 o que o professor falou, mas se a aula gerou em
torno daquilo ali eu tenho que interpretar se ndo o surdo fica boiando

C:Bom, eu interpreto, primeiramente, tudo que o professor fala, agora se um grupinho tiver la
atras conversando ao mesmo tempo que o professor ta falando nao, prioridade, ou se um gruo
t4 cochichando conversas pessoais deles também ndo, mas quando ¢ aquele engracadinho ou
engracadinha que vai 14 na frente e comeca a falar alto pra todo mundo ouvir, a turma inteira
ouvindo, eu costumo interpretar sim

P: por que se ndo vai todo mundo rir e ele nem saber por que

C: verdade, verdade, entdo eu acho que acaba incluindo ele, nesse aspecto, quando ha
interacao com a turma, quando o aluno interage com a turma eu acabo interpretando sim

J: ¢ tirando a parte que ¢ nossa mesmo, parte aula, professor-aluno eu acho que tem que ser
passado, agora quanto a questdo do grupo so o estritamente necessario, o desnecessario nao,
até porque muita coisa ndo chama nem aten¢do do surdo, ele num t4 nem ai entdo num tem
nem porque vocé ta falando que o grupinho 14 t4 falando alguma coisa, s6 se o surdo vier
perguntar, eles tdo falando sobre o que? Ai sim...

P: s6 se despertar né?

A: eu s interpreto os eventos que sdo importantes para seu aprendizado.

P:Quando o aluno te faz alguma pergunta sobre a matéria, pode ser ingl€s ou qualquer outra
matéria, e vocé€ ndo sabe responder a pergunta o que vocé faz?

A:Ja respondi o que eu sabia, mas a resposta ¢ de responsabilidade do professor.

J: devolvo a pergunta pro professor porque quem tem que dar a resposta € o professor entdo se
o aluno ndo consegue ou at¢ mesmo eu vejo que ele estd viajando, ndo ta assimilando bem a
questdo eu devolvo pro professor e falo que ele ndo entendeu nada ou busco outras formas de
ensinar, porque as vezes também o professor ele dd muita volta e isso acaba prejudicando o
aluno surdo

P: tenta simplificar né?

J: ¢, eu tento buscar uma forma mais resumida pra que a informagao chegue a ele porque uma
vez que ele vai embora com essa dificuldade ndo adianta que ele num pega mais entdo se vocé
ver que o aluno ndo consegue mesmo eu tento, mas devolvo a pergunta pro professor pra ele
tentar explicar porque o nosso papel ¢ interpretar e nao explicar, se ele ndo entende, a
dificuldade estd na explicacdo do professor

P: ndo e as vezes também o professor nem se ligou que ficou dificil pro surdo entender
daquele jeito que ele explicou, porque também o professor ta aprendendo, ele nem tem culpa,
né, vocé sabe que a maioria aqui isso tudo € novidade...mas vocé também, ja aconteceu isso
do aluno te pedir a explicagdo da matéria
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C: acontece sim, e independente do que eu saiba, se ¢ um mais um, o nosso papel € ser ponte
entre o aluno e o professor entdo da mesma forma que um outro aluno levanta a mado e
pergunta ou chama o professor até sua mesa eu fago a mesma coisa, se o aluno tem uma
duvida eu falo perai vou chamar o professor, chamo o professor, o professor vai até a mesa faz
uma nova, geralmente né, faz uma nova explicagcdo e essa explicagdo eu interpreto
especialmente para o aluno surdo que levantou a divida antes

P: ¢ igual aqui na informatica também ndo tem como a gente saber todos os contetidos né o
aluno vem com duvida e me pergunta eu digo, ndo vocé pode pesquisar ou perguntar pro
professor porque eu num sou obrigada a saber geografia, matematica...

C: até porque a explicacdo da gente pode estar errada e a interpretagdo vai do maternal ,
primeiro ano, até a faculdade, ensino médio entdo fisica, quimica eu num sou formada pra
ensinar isso € mesmo que sejamos, eu que por exemplo t6 fazendo geografia, mesmo que seja
na minha area nao ¢ o meu papel explicar mesmo que o professor fale algo que nao faca
sentido ou algo assim...ndo ¢ o meu papel intervir na aula dele, meu papel ¢ ser uma ponte
entre aluno- professor, professor- aluno

P: se o professor de geografia 14 fala uma coisa que vocé niao concorda ou que vai contra o
que voce estudou, voc€ ndo interfere na interpretacao nao ?

C: em nenhum momento, em nenhum momento, ja aconteceu de eu ter curiosidade em
algumas aulas e depois perguntar mas na guerra tal aconteceu isso mesmo, em questdo de
curiosidade s6, mas em questdo de discordancia, como ja4 houve muitas, até em questdo de
religido mesmo, eu passo absolutamente tudo que o professor ta falando independente de
concordar ou ndo porque nds ndo estamos ali nem pra opinar nem para explicar, estamos ali
pra interpretar né, esse € o papel do intérprete

A:a fungdo de um intérprete € ser o ouvido do surdo sendo o mais claro possivel

J:0 professor deu uma matéria, as vezes eu mesma peco que eles vao ao quadro que eu acho
que ¢ uma forma assim de mostrar, ndo ¢ s6 olhar o caderno, porque o caderno ele pode ter
copiado do outro, entdo a forma que eu tenho para saber se ele realmente aprendeu ou nao ¢
essa e ai, a gente trabalha desta forma, eu ndo tenho este tipo de problema com eles ndo, sdo
participativos em tudo, inclusive com os ouvintes também eles mesmos querem participar,
eles levantam, o professor faz pergunta, todo mundo levanta a mio e quer responder ao
mesmo tempo, a turma € 6tima, bem participativa (...)

A: Falta compreensdo por parte de professores com relagdo a “LIBRAS” como segunda
lingua e falta material pedagogico

P: ja aconteceu do professor ndo reagir bem por ter uma outra pessoa na aula dele?

C: entdo ja teve isso da professora ndo querer, tive que descer e levar a diretora 1a comigo
falar que era minha obrigac¢do, meu dever e um direito do aluno ter um intérprete dentro da
sala de aula, ja aconteceu de uma professora no final do ano me dizer ah Camila no comego
eu pensei que voce tava 14 me vigiando, eu tive que falar calma relaxa, td aqui mas vocé pode
continuar sua aula do jeito que sempre da, to invisivel, sou s6 uma ponte entre vocé e o aluno,
mas pra maioria eu acho que ndo ¢ legal pegar aluno surdo e falam, ah, igual no final do ano
passado, ele, ah a prova valia 10, faz s6 metade da prova ai que s6 a metade vale 10, entdo
assim, eles tentam contornar em tudo, tapiar, vou me livrar logo disso e ¢ a mesma coisa
quando vai brigar também, ah Camila fala pra ele que ele num pode, eu digo, nao, vai la vocé,
pode falar que eu interpreto, o professor que tem que falar senta 6 para com isso, € eu vou
fazendo em sinais, a maioria s6 ndo fala mal, mas acham isso

J: gracas a Deus isso nunca aconteceu comigo ndo, [te veem como parceira né€] €, ndo querer



252

ndo, mas de chegar e falar assim ‘gente ¢ horrivel a gente trabalhar numa sala com uma
pessoa do lado, parece que vocé ta o tempo todo me vigiando’, sabe ou entdo que eu num td
fazendo uma coisa direito que eu td6 explicando e vocé fica ai gesticulando isso me da um
nervoso, mas assim nada como um problema ndo, realmente, vocé ficar numa sala de aula
onde vocé nunca teve uma pessoa que ficasse o tempo todo do seu lado fazendo gesto ¢
estranho eu até entendo o lado do professor

3- Oralidade e LIBRAS

P: vcs acham importante o surdo usar portugués?

A: falar pra um surdo, agora eu vou usar uma frase de uma pessoa que entende sobre
deficiéncia, ¢ a mesma coisa que pedir prum cadeirante subir escada com os cotovelos, essa
pessoa que me falou ja viu outras pessoas fazendo, d& pra fazer, da pra subir escada com
cotovelos, agora ele fez isso como uma demonstragdo, sera que ele faria isso todo dia? Entao
como ¢ que? Um surdo nunca vai ter a cabeca de um ouvinte, acho que esta questdo que as
pessoas colocam que Alexander Graham Bel colocou que deveria cortar a lingua de sinais ele
nao tinha essa visdo, entdo ta aqui a Camila com os pais dela que ndo me deixa mentir né, ndo
tem como o surdo saber tudo da lingua portuguesa

C: ndo, da mesma forma que nés intérpretes também nunca saberemos tudo de LIBRAS, mas
¢ importante que tanto a gente evolua em LIBRAS quanto eles evoluam no portugués

A: ¢ um processo, mas igual jamais

P: nem tem que ser igual também, tem que haver a comunicacao

A: com respeito aos professores, mas eles tem que ter nogcdo que nao € igual, ¢ como se fosse
tentar subir uma escada usando os cotovelos, se um quiser ele pode, mas obrigar todos os
cadeirantes a subirem com os cotovelos ¢ um absurdo

P: muito forte isso, né?

C: aproveitando assim essa deixa né, a diferenca ¢ que o cadeirante tem o esforgo fisico e o
surdo teria o esforco mental né, mas ndo ¢ impossivel nem pra um nem pra outro, ele
consegue até escrever umas frases perfeitas ta, parece até ouvinte né, tem intérprete que tem
essa fala, nossa parece até ouvinte porque tem muitos que tem a escrita boa e estdo se
superando mas ¢ isso, ¢, tudo € um processo

P: e eles ainda estdo no ensino fundamental ainda, tem muito a caminhar

C: logico e depende da forca de vontade também porque chega nessa fase da adolescéncia,
como qualquer outro adolescente ndo quer nada

P: e vocé acha que todo professor deveria saber LIBRAS?

C: os que trabalham com surdos sim, né, como ¢ que eu vou trabalhar com computador se eu
nao sei informatica, como ¢ que eu vou trabalhar limpando uma casa se eu nao sei mexer nos
instrumentos, entdo eu vou td trabalhando na escola, ¢ o meu cliente que ¢ o aluno ¢
surdo...entdo mesmo tendo a figura do intérprete na sala de aula, eu acho que num ¢
necessario ser fluente porque nos estamos 14 pra isso, o intérprete de LIBRAS, mas eu acho
prazeroso pro surdo o professor chegar e fazer o sinal de oi, eles se sentem muito mais
importantes eles se sentem gratificados assim quando ele nota que o professor sabe, nossa que
legal meu professor de matematica sabe aquele sinal entdo eu acho importante que eles
saibam alguns sinais pra pelo menos ter um contato, uma proximidade maior com o aluno

J: eu concordo plenamente, eu acho que se vocé sabe que vai pegar uma turma em que o aluno
surdo esteja entdo eu acho que ndo custa vocé buscar um conhecimento do como fazer pra
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ajudar este aluno, nao chegar do jeito que eles chegam porque eles chegam parece que joga
tudo pra cima do intérprete, eu acho isso ai...nosso papel tudo bem ¢ interpretar mas quem
tem que buscar a forma diferencial ¢ o professor ndo o intérprete e isso falta, falta muito
mesmo, ah tem intérprete na sala t4 6timo hoje mesmo de manha a professora chegou pra mim
e perguntou poxa cadé o intérprete, eu falei ele foi ali na frente, ela falou assim poxa, to
muda, muda como assim? entendeu? Pelo menos tentar através de gestos mesmo que vocé nao
saiba LIBRAS eu acho que pelo menos usar os gestos € ndo mostrar pra eles que aquilo ali
virou uma barreira pra vc, virou um bloqueio, faltou um intérprete e ai? A aula ndo vai
acontecer? N¢, eu acho que o professor nao devia pensar assim nao...

P: eu t6 achando legal ouvir a visdo de vocés porque eu também ja ouvi a visdo de professores
e tem professor que acha puxa t0 com turma de surdo este ano, ah, num acredito e tem
professor ja que se dedica que acha que ¢ uma oportunidade de aprender, tem muito professor
que ta aqui fazendo curso, a OP também buscando o curso e o professor num tem nenhum
adicional quando trabalha com surdo, entdo trabalhar com a 701 ou 708 ¢ a mesma coisa, a
gente tava até comentando entre os professores que eles poderiam ter pelo menos um horéario
de planejamento maior, o professor que trabalha com surdos ter uma hora a mais entendeu pro
planejamento porque as aulas sdo diferenciadas, precisa estudar LIBRAS, tem que preparar
mais material, adaptar outros tipos entdo seria importante pro professor ter um tempo maior
pra isso também, até pra estudar e conhecer melhor essa realidade do surdo, se aprofundar,
pesquisar, fazer um curso, né?...Entdo, vcs me falaram que existe diferenga entre a aula de
inglés e das outras matérias, né? Vamos falar mais sobre isso depois?

4-Ensino de Inglés para o surdo:

P:Entdo, vcs me falaram que existe diferenca entre a aula de inglés e das outras matérias

J: total, total, assim sabe, primeiro que pro surdo ja se torna um terceira lingua , onde a escrita
¢ diferenciada e pra eles que ja entram numa lingua no caso a linguagem de sinais, vocé€ tem
que tentar ouvir em inglés, pensar em portugués e traduzir pra LIBRAS entdo fica pesado ndo
sO pro intérprete mas também pro surdo e pra eles na verdade s6 algumas palavras, algo bem
suave tipo cores, numeros porque o proprio surdo ele tem a vontade de aprender, mas pra eles
¢ dificil e a dificuldade acaba criando um bloqueio pra eles, so se tiver algo que o interesse
muito mesmo assim pra eles

P: e a interpretagao ¢ diferente das outras aulas?

A:Quando a N. fala inglés na sala ela me quebra e ai se ela traduz o ouvinte nao se esforga pra
entender, mas eu acho que o inglés no mundo globalizado ¢ importante pro surdo aprender,
porque tem palavras que s6 sdo usadas em inglés, por exemplo bullying. Quando ela faz
atividade de pronuncia ¢ s6 com os ouvintes, os surdos fazem outra atividade, mas nao se
sentem excluidos pois ndo gostam de falar inglés.

P:(...) Entao, eu vou ler pra vcs um depoimento de uma pesquisa em que a intérprete afirmava
que ndo se utilizava a Lingua Portuguesa na interpretacdo com alunos na aula de lingua
inglesa, a aula ia direto do inglés para a LIBRAS, s pra gente pensar sobre isso um
pouquinho:

“quando nos estudamos inglé€s, eu junto com eles, eu estou falando da minha experiéncia com
eles. Por exemplo, se ela escrever janela, eu vou fazer janela em LIBRAS. Entdo, ndo tinha o
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portugués no meio. Eles nio estudavam inglés/ portugués/LIBRAS. E inglés/LIBRAS. Entio
fica muito mais facil. (...) Eles ndo passam do portugués para LIBRAS nao. Eles ja vao do
inglés para LIBRAS. Pelo exposto, ela faz questdo de frisar que durante a aula de lingua
inglesa, nao havia a tradugdo de ?inglés ? portugués ? LIBRAS? e sim que era apenas ?
inglés ? LIBRAS?. Para exemplificar, ela mostra como se faz a tradugao/interpretacao da
palavra ?janela?. Primeiro, ha a interpretacdo de ?janela? em LIBRAS, para que os alunos
surdos entendam que ?window?, na lingua inglesa, corresponde a ?janela? (sinalizado) na
lingua materna da comunidade surda. eu fui lendo algumas coisas e descobri que o inglés tem
mais a ver com a LIBRAS do que o portugués pelo fato da formacao das frases. Entendeu?
Nao ¢ igual, mas ¢ bem mais semelhante do que o portugués: oportunidade de identificagdo e
apropriacao de valores culturais e sociais, ou seja, oferece e permite aos alunos uma abertura a
outras culturas.

A: aqui seria impossivel, eu s6 consigo interpretar bem aquilo que vejo com clareza e eu nao
sei quase nada de inglés

C: concordo plenamente, até porque tem essa questdo, tem alguns professores que entram e
falam good morning e assim N palavras em inglés e o nosso papel ¢ LIBRAS, Lingua de
sinais brasileira entdo ¢ assim, o nosso papel ¢ interpretar do portugués pra LIBRAS e de
LIBRAS pro portugués entdo ndo ha a necessidade nem a obrigacdo do intérprete saber inglés
J: com certeza (...)

A:o inglés faz parte da grade e pronto, ndo precisa discutir

C:Na verdade tem as diretrizes para o ensino ¢ 14 diz que tem que ter o ensino de inglés, mas ¢
aquilo que a gente tava conversando, eu ndo acho que devia ter inglés pro surdo, mas ¢ uma
exigéncia do governo, mesmo ndo sendo obrigatoria a parte oral acho que ¢ um tempo perdido
que poderia ser aproveitado para trabalhar outras coisas

J: o fundamental mesmo pro surdo € o portugués e a matematica

P: mas vocés ndo acham a leitura em inglés importante?

C: nao eles gostam que eles mexem em internet entdo tem um monte de palavras que eles
sabem, tipo mouse, blog, mas eu acho que a gente ja num tem tempo e eles tem que estar na
sala de aula aprendendo a LIBRAS aprendendo o portugués aprendendo um monte de coisa ja
J: aquela aula mesmo de curso de inglés de ouvir, falar, num tem nem como fazer com eles
P:num da

C: rsrsrs, ndo eu acho tempo perdido, vocé me desculpe o que eu vou falar [ndo ¢ pra falar o
que vocé acha mesmo], sou totalmente contra, o surdo tem tdo pouco tempo em contato com a
LIBRAS, na casa num tem ninguém que fala a lingua dele, entdo assim eles quase nao faltam
aula pode ver, por que? Porque aqui ¢ o mundo deles ¢ onde eles tem contato com outros
surdos entdo assim € muito pouco tempo que a gente tem entdo vamos aproveitar isso com
uma coisa que seja, uma coisa que eles vao usar, que eles vao aproveitar né melhor dizendo, e
onde eles vivem? Nos Eua? Na Inglaterra? Nao, eles vivem aqui no Brasil né e a gente fala
que lingua? A lingua portuguesa e eles nao sabem essa lingua, eles sabem LIBRAS, os que
sabem e eles tem que aprender a segunda lingua, pra que ele ter um inglés ou um espanhol?
botar mais coisa na cabega deles, por que nao aproveitar esse tempo num reforco de portugués
ja que a sociedade onde eles vivem falam a lingua portuguesa, entdo por que ndo aproveitar
esse tempo, eles podem até gostar, mas eu ndo acho produtivo pra eles, se eles estdo numa
escola, a escola tem o intuito de ver o que que eles vao usar de fato, o que vai ter utilidade pro
aluno, ele vai ter que sair daqui aprendendo alguma coisa, entdo eles vao sair daqui
aprendendo inglés pra qué? Pra ele ver num folheto pink ah isso ¢ rosa quando mal sabem e
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isso muito mal num outdoor ou outro porque a maioria das coisas estd em portugués que ¢
onde eles tem maior dificuldade, entdo porque ndo aproveitar esse tempo com uma outra coisa
que seja mais util pra eles né?

J: concordo plenamente, pra eles o ensino do inglés ¢ uma terceira lingua e por mais que o
professor faca um trabalho diferenciado num vai sair aquela informagao dali pra nada, pra
nada, entdo ¢ um tempo totalmente perdido, ¢ s6 o diferente, mesmo quando vocé tem um
trabalho da forma como estd sendo passado com a turma, entdo pra eles ¢ engragado, eles
riem e eles estdo vendo uma lingua de sinais americana, mas a chance de usar isso na vida real
deles ¢ muito pouca, eles saberem que tem surdo espalhado pelo mundo todo entdo quando
eles veem aquela forma como o colega ta fazendo o sinal em outro pais pelo video ¢ legal,
uma pessoa que ele nao conhece, uma forma diferenciada agora pra trazer isso para o
conhecimento dele ¢ tempo perdido...

5-Projetos e uso de novas tecnologias:

J:os videos atraem muito e isso td fazendo com que eles em casa fiquem mais tempo na
internet procurando e eles mesmos ja estdo comegando a trazer outros tipos de videos que eles
querem a explicacao dela, entdo eu acho que quando ¢ dessa forma, quando o professor tem
essa visdo, eu acho que o campo pra eles fica aberto, tem mais interesse e eles aprendem
muito mais (...) vocé v€ pelo proprio video de hoje, o interesse deles em pesquisar e correr
atras € que nao so eles estdo trazendo isso como eles estdo passando pros colegas, poxa isso €
muito legal hoje eu aprendi o rosa vocé€ sabe como ¢ que € o rosa em inglés ¢ pink e vocé
sabia que na lingua de sinais americana ¢ a mesma coisa ou que essa cor ¢ diferente porque se
escreve diferente e isso vai aumentando o interesse do outro em comegar a procurar também
P:ok, Como vocé acha que deveria ser usada esta sala de informatica aqui pelos surdos?
A:Aproveitado o material pedagogico ja existente.

C: eu assim eu acho a informatica tudo pro surdo porque ¢ o visual né, eles podem pesquisar,
aqui tem acesso a internet, entdo assim, a internet ¢ um mundo de informagdes e isso ¢
importante pro surdo também, por que a gente acaba sentando ali na sala dos professores,
sentando ali no patio e um grupinho ta falando das novidades do dia e a gente acaba “nossa
aconteceu isso né”, a gente acaba ingerindo as informacdes a nosso redor, mas o surdo nao,
ele ndo tem como ingerir este mundo de informagdes ao redor dele e por conta disso, se
informando mais pela internet, até dificuldades pequenas questdo de namoro, drogas, essa
educagdo, essas informagdes que eles querem saber... entdo eu acho internet assim pra eles
fundamental, mas tem que ter uma pessoa assim que possa monitora-los porque da mesma
forma que € um mundo de coisas boas ¢ um mundo de perdigdo também né, entdo ¢ um lado
muito bom pra eles

J: a aula de informatica pra mim é a continuagdo da sala de aula. E tudo aquilo que eles ndo
tiveram acesso no campo visual ¢ o momento que eles tem pra ver, pra pesquisar,é uma busca
de palavras que eles tem dificuldade, ¢ uma campo que faz parte do dia-a-dia deles, deveria
ter até mais que eu acho que uma vez por semana pra eles se torna pouco, pelo menos pros
alunos surdos deveria ser um hordrio bem maior, mais vezes na semana pra que eles pudessem
ver, porque acaba limitando a uma matéria, embora eles possam vir fazer pesquisa, € sO se
agendar, eu acho até que eles deveriam usar mais eu acho que a ficha ainda nao caiu que eles
podem usar mais, agora uma escola sem informatica num tem mais condi¢do, ainda mais com
os alunos surdos, ¢ prioridade tem que ter, pra eles entdo ¢ fundamental

J: pro surdo no caso o celular mais a parte de mensagem eu acho que qualquer lugar que eles
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estejam ¢ uma forma de comunicar fécil e pratica, eu ontem mesmo consegui falar com a mae
da Camila (a mae da intérprete ¢ surda) eu tive que mandar uma mensagem pra ela entdo o
celular foi a tinica forma entendeu, entdo pros surdos, eu precisei falar entdo liguei e ndo ¢ so6
isso o celular num ¢é s6 pra mensagem hoje vocé tem acesso a tudo no celular, eles vao no
museu eles batem foto, pesquisam, leem na internet, essa parte aqui da sala de informatica eu
acho que a tecnologia hoje em dia ela s6 tem a ajudar o aluno com deficiéncia seja ela qual for
eu acho que s6 acrescenta

C: eu concordo plenamente, a tecnologia tai, cada dia a gente pisca o olho ela evolui mais um
pouco né, a gente pisca 2 vezes nosso celular t4 na geracao passada entdo ¢ foi o que a Jack
disse isso td ajudando muito em todas as deficiéncias, o surdo tem um campo visual maior,
pro cego tem o dosvox entre outros, pro deficiente tem também a questdo do outro teclado
diferente [colmeia né¢] entdo assim tem N maneiras de ajudar o deficiente, o surdo, o cego a
entender a compreender melhor o que se passa entdo eu acho que ajuda sim muito no ensino
tanto pro ouvinte como no nosso caso pro surdo

P:Com que frequéncia as tecnologias digitais sdo utilizadas nas aulas com esta turma de
alunos inclusos?

C: somente na aula de informadtica, nessas turmas desse ano pouquissimo como ta meio
conturbado esse negocio de hordrio muito pouco, poderia estar sendo mais utilizado

P: mas vocés sabem que o professor ele pode levar o computador pra sala?Tem escola que
fica tudo trancado, mas aqui num €, né?

J: na verdade, na minha nao ¢ s6 na sala de informatica nao, tem o datashow, o laptop que a
professora de inglés ta sempre utilizando, mesmo assim ela t4 sempre mostrando alguma coisa
no computador dela, pelo notebook mesmo entdo eu acho que usa bastante (...) na minha tem
sido constante porque pelo menos uma vez por semana eles estdo em sala de informatica, as
aulas de inglé€s e agora nas de historia também se utiliza o datashow, o professor Rodrigo,
agora ele também td usando que quando eu expliquei pra ele que precisava do campo visual
agora ele ja traz também, entdo eu acho que ¢ constante, pelo menos pra mim tem sido
satisfatorio

C: eu acho que a tecnologia s6 veio a ajudar pra trazer informagdes tanto do nosso vizinho
quanto de paises longiquos né e na sala de aula ainda ndo ¢ muito usada, eu acho que os
professores poderiam aproveitar mais a tecnologia que a escola até, a escola oferece e os
professores ndo utilizam, porque eu acredito que tanto pro surdo quanto pro ouvinte ajuda
muito a questao visual e a tecnologia ela t4 ai pra isso né ela tem a possibilidade de mostrar
um campo visual imenso pra todas as matérias, num tem uma area especifica e eu acredito que
os professores poderiam usufruir mais dessa possibilidade, ndo s6 na sala de informatica, tem
o datashow, o celular e os alunos tem essa tecnologia eles usam muito até fazer um blog
daquela matéria ou uma pagina no face que eles tdo sempre no facebook pra continuar em
casa, eu acho que os professores tem mais ¢ que se adaptar né porque pro jovem de hoje em
dia ¢ s6 tecnologia no caso né?

A: eu acho que a tecnologia ela ¢ feita realmente concordo com ela pra apoio, o interessante ¢
que a tecnologia j& havia ha muito tempo, o que acontece € que o fato de haver o conceito do
antigo, o tradicionalismo aquela questdo de giz né de ficar... porque o professor aprendeu
assim né, aqui antes tinha tudo em VHs, é tecnologia? E, mas ai mofaram né? Mas assim tem
que ter uma estrutura, passar filme mas sem que haja um aproveitamento ndo adianta, porque
uma ferramenta se mal utilizada pode servir pra 2 propositos, por exemplo uma faca ela tanto
pode servir pra vocé se alimentar quanto pra matar uma pessoa entdo ter tecnologia e nao usar
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a tecnologia ndo adianta, por exemplo 2 professores trabalharem a mesma matéria, por
exemplo teve um dos professores que usaram um video muito bom e o outro professor nem
fica sabendo o que aconteceu, de repente ele podia pegar na sua aula, por exemplo um
professor de geografia poderia extrair de um video de histéria a parte geografica da historia
[interdisciplinar, né?], interdisciplinar, as vezes a gente leva um tempo pra interpretar um
texto pro aluno que poderia muito bem ser utilizado de novo por outro professor em outra area
e 1sso nunca acontece

P: a ideia do projeto ¢ essa né da gente trocar ideia né?

C: aproveitando esse gancho, poderia até ser aproveitado na questdo na interpretacdo né o
video né, ja deixar um video interpretado porque a gente, ele ja vai ter sido estudado
elaborado praquele assunto, seria bem legal, chama até mais atengao do aluno surdo ver um
intérprete assim no video assim né, po que bacana...

A: mas entdo, a tecnologia ja existia antes nao ¢ s6 o fato de ter internet agora, VHS ¢
tecnologia

C:€é com certeza

P; pois ¢ , a gente pode até fazer tudo isso, baixar os videos, botar janelinha de LIBRAS e
colocar na internet pra nao correr o risco de mofar rsrsr... mas entdo, eu queria saber de vocés
o que vocés acham que ¢ a fun¢do do mediador tecnoldgico na escola e quais sdo suas
expectativas com relagdo ao trabalho com esta turma na sala de informatica este ano?

C: bom, o que eu vejo né ¢ tentar inserir o aluno nessa tecnologia por que também a gente tem
uma classe diferenciada aqui dentro da escola publica, tem pessoas que tem uma condigao,
tem um computador assim com internet e outros também que juntam um dinheirinho pra ir ali
na lan house assim, que nao tem acesso nao conhece, no turno da noite entdo eu acredito que
haja uma variedade muito maior até né¢ entdo eu acredito que esse mediador vem pra isso né,
inserir quem nao tem acesso a tecnologia e instruir aqueles que tem aceso porque o
computador a internet ndo ¢ feito s6 pra facebook, orkut e msn que tem um leque de atragdes
né tanto do lado ruim e dai ¢ preciso instruir pra que eles nao sigam por este caminho mas pra
obter informacgdes

A: ¢ o papel do mediador de tecnologia ele tem toda a responsabilidade de ensinar com
respeito a como acionar esta maquina né mas visando o contetdo escolar , aproveitando o
momento eu acredito que vocé possa ajudar também, eu acredito que tenha na internet pelo
menos algo parecido com o facebook, um programa que da uma ideia de rede social pra gente
criar uma rede social interna se pudesse fazer aqui, mas eles se comunicarem mas eles nao
iam poder usar o internetés, mas o portugués claro, entende? Havendo tipo uma conversa
curta sobre um assunto de contetido escolar e que eles pudessem se comunicar escrevendo,
isso seria 6timo pro surdo né entre eles, também outra coisa, a questdo dos videos de
conteudos em lingua de sinais eles sao poucos na internet, eu mesmo encontro pouca coisa em
lingua de sinais pra dar um melhor entendimento pro surdo né

P: que boa ideia, ainda nao tinha pensado nisso, vou pesquisar pra ver como, ok? Pode ser
uma intranet mas a gente tem que ter um servidor...vamos ver com o pessoal da técnica essa
viabilidade ta?Alguns videos, por exemplo, essse a historia das coisas que as tumas estdo
assitindo eu ja achei este video, td no youtube e vem todo com a janelinha em LIBRAS [legal]
ai eu peguei, passei pra Neiza hoje no pendrive para ela assistir € a gente poder passar pra
eles, porque tem a versdo em portugués e a versao em LIBRAS, alguns videos tem, vocé ja
encontra pronto, agora por exemplo, filme, esse Wall-e que os ouvintes assistiram, eu me
propus com a ajuda da Jaqueline e os alunos vao fazer a janelinha, vao interpretar pra
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LIBRAS porque ¢ um filme facil pra eles, num tem nem muitas falas, didlogo né, entao a
gente vai inserir até pras criangas da classe especial também acompanharem melhor, poderem
assistir porque mesmo conseguindo com legenda as criangas ndo vao conseguir assistir né?
porque ainda ndo leem bem, os maiores até assistem né, entdo a gente ta tentando adaptar
alguns materiais pra este projeto, entendeu pra gente poder utilizar pra todos

A: pois € ndo s6 pra treinar a lingua de sinais, mas pra treinar o portugues também, por isso
que eu falei desse ambiente interno

P: pra eles reforcarem a escrita do portugués né?

A: ¢ seria uma conversa mesmo entre eles, pra ele poder ler mesmo e ver se entendeu, ai vocé
pediria pra ele explicar o que entendeu, agora vocé vai me explicar em LIBRAS o que o outro
pediu pra vocé que ai vai forcar ele a entender e querer ser entendido

P: ¢, que ¢ a funcgdo social da escrita né? Poderia até fazer isso em inglés também pra treinar,
tipo dar uma tarefa especifica assim: convida ele para almogar em inglés, né? Pois ¢, vamos
ver isso sim...Entdo, vocés consideram o letramento digital importante para a educagdo do
surdo? Vocé até falou da escrita no computador, na internet, no celular né?

C: com certeza, até¢ porque ele vive num mundo de ouvintes e utiliza a lingua portuguesa e
ndo podem falar entdo assim ao menos eles tem que saber a lingua portuguesa escrita sendo
eles vao tropecar muito e nada melhor do que a internet, essa comunicagdo que eles utilizam
porque eles gostam né e ¢ rapida também né, nada melhor do que utilizar essa tecnologia, no
caso internet, redes sociais e tudo mais , a gente tem que entrar no mundo dos adolescentes,
na forma que eles gostam, num adianta a gente pegar vamos aqui, copia aqui essa palavrinha
milhares de vezes aqui porque ¢ uma coisa que eles ndo gostam e vao acabar esquecendo
mesmo, vai s6 complexar, entdo ¢ melhor fazer uma coisa que ele goste né, e perceba assim
eu tenho que, eu preciso conversar com o fulaninho, eu tenho que aprender porque eu conheco
um surdo 1a de S@o Paulo e a gente s6 se comunica por mensagem entdo eu acho muito
importante e a tecnologia ajuda muito nessa relagao

P: e vocés tem acesso a internet em casa ? pra que vocés usam enfim para o trabalho como
intérprete ou na sua formagao?Vocé eu sei que usa muito até aqui na escola e pra que vocé
acha que te auxillia?

A: € eu uso sim, as vezes por exemplo tem certas coisas...como explicar ao aluno, nos aqui ja
fizemos um trabalho por exemplo ele teria que falar sobre a Rio+20, entdo o professor aceitou
meu auxilio dizendo que os surdos poderiam se basear em videos do youtube pra fazer o
trabalho porque ali tinha a interpretacdo entdo quer dizer ja foi usado dentro de sala de aula...
de vez em quando eu pesquiso pra saber sinais que eu nao utilizo, porque a lingua de sinais
ainda esta sendo construida né?entdo muita coisa ainda ndo existe pro meio escolar entdo eu
vou buscar uma interpretagdo, uma consulta...

P: e vocés ja pensaram em produzir material e colocar no youtube?

A: eu ndo sou muito fa de produ¢do de materiais ndo eu gosto mais dos bastidores rsrsr num
gosto de aparecer muito ndo rsrsr

C:rsrsr eu até coloquei uns videos de interpretacdo de musica no youtube ja, vocés chegaram a
assistir? Mas foi de brincadeira mesmo, mas t4 no youtube... no momento eu acabei de me
mudar e estou sem internet em casa, mas eu uso o computador mesmo pra fazer orgamento de
casa, planilhas assim eu particularmente uso, eu adoro mexer com foto entdo eu uso o
computador né pra essas coisas mais pessoais, eu posso até buscar uma ou outra coisa
relacionada a trabalho de vez em quando, mas ndo ¢ muito rsrsrs
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Aula 9: video A Historia das Coisas

Ana:Olha so, gente, esta aula também faz parte do projeto com a Silvia, da aula de inglés, ta bom?
Ele até comentou aqui quando clicou no video “ué professora ta tudo em inglés”, é isso mesmo,
porque na verdade o video é em inglés, so que ele foi dublado, entdo tem uma pessoa falando em
portugués por cima, td bom? Mas o video original é em inglés, até porque como vcs vdo ver aqui é
muito do costume americano, né Sheila, de desperdicar

Sheila:é eu falei isso com eles

Ana:é, de desperdicar, de consumir exageradamente, ld, eu conhego uma pessoa que foi morar nos
Estados Unidos e fez a casa toda dela com o que pegou no lixo, porque eram coisas boas, por
exemplo, tem um guarda roupa , ai arranhou um pouquinho eles jogam fora, mas ta bom sabe? Ai ela
foi pegando e construiu uma casa, entdo é assim, tem muito nos Estados Unidos esta cultura do
desperdicio

Sheila:e ndo é so la

Ana:é isso que eu ia falar, nao é so la

aluno-é tia, os americanos jogam muita coisa fora, de tecnologia, tipo assim, uma impressora, acabou
a tinta eles jogam fora

Ana-mas por que? Porque ja tem aquela cultura e isso tb tem a ver com o planejamento das
industrias, depois até a Sheila pode falar melhor que os videos que ela selecionou falam muito disso,
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que as industrias planejam para as coisas pra durarem pouco tempo mesmo, pra estragar logo
Sheila-deixa so eu falar um pouquinho sobre esse assunto, eu falei no inicio do ano dos produtos
industrializados que o homem desperdica, né, aqui eu acho que é a cultura do celular

Ana-muito, o seu ta novo td funcionando, mas vc troca so pra ficar né tirando onda

Sheila- e computador também né? as pessoas querem notebook modelo novo, tablet modelo novo e os
novos aplicativos tb pedem novos tablets, novos celulares

Ana-é né, ou entdo estraga uma pega, vc vai pagar tanto pra consertar que as vezes realmente nao
compensa, ai nao vale a pena vc pagar pelo pre¢o de um novo quase... mas ai o problema é isso aqui,
gente (mostra imagem do ciclo do video), 0, vocés tdo vendo este ciclo, ele ¢ assim o, linear, quer
dizer ele acaba ali, se ele fosse assim um ciclo continuo, nunca acabaria né? Olha la comega ali com
a matéria prima, tudo que a gente consome vem de uma matéria prima né? O vidro vem da areia, o
papel vem da madeira, entdo de qualquer jeito, pra consumir vocé vai destruir parte da natureza ne?
Entdo sdo os recursos naturais, certo? Entdo quanto menos recurso natural vocé usar, melhor pro
planeta ndo é isso? E se vocé joga tudo fora, ndo reaproveita nada, mais arvores vdo ser cortadas,
mais recursos materiais vdo ser gastos, num é isso? Entdo, depois ali do recurso natural vai passar
para a industria, vocé pega esse recurso que vem da natureza e vai processar na industria, vai
industrializar, vai transformar pra fabricar outra coisa, a areia la vai se transformar em vidro, a
madeira no papel e etc

sheila: com o algoddo vai se fazer tecido, o latex vai fazer a borracha

aluno: que é latex

ana: latex vocés estudaram, a matéria prima pra fazer borracha ta bom? Ai saiu da industria vai pra
onde? Vai pro mercado né, vai pra loja, vai pro shopping, olha a quantidade de shopping que tem
hoje em dia, em tudo que é canto tem um, muitas lojas né? Mas como q vocé descobre aquele produto
novo la na prateleira da loja

-aluno: vocé vai la

ana:isso ou vocé vai la ou qual a outra maneira?

aluno-Pela internet

ana-iss000000 ou um amigo seu comprou e vocé fica sabendo, né o que mais?

alunos-na televisdo

ana-pela televisdo, a televisdo massifica né com muita propaganda, comercial, fala que vocé so vai
ser feliz se tiver aquilo né? aquele carro do ano, todo mundo tem que ter um

aluno: eu s6 vou ser feliz se eu tiver meu xbox kkkkkkkikk

eu. ai esse ai ja ta corrompido ja pelo marketing

sheila: ja ta comprado kkkkkkkik

ana: ndo, mas é serio, meu filho ele fica vendo televisao e fica assim...vé la um brinquedo e fala ah
mde eu quero, mdo eu quero isso, mae compra isso, eu preciso...uma crvianga de 5 anos

-aluno: made, eu quero um x box kkkkkkkkk

ana: kkkkkk assim mesmo, tudo quer, tudo que vé na televisdo quer, mas depois que compra esquece,
fica com tanto brinquedo que num sabe nem o que fazer... ndo é assim, né?

(um surdo se manifesta, mas eu ndo entendo)

ana: o que eles falaram?

intérprete (intérprete): eles falaram que eles também sdo assim, esse aqui falou que quer uma
televisdo nova dessas com internet

ana: ah smart TV né?

aluno: eu quero um smartphone

ana: bom, ai vocé compra ou pelo shopping, ou pela internet ou pelo telefone, o que passou na
televisdo ai vai pra sua casa, ta acompanhando aqui o ciclo do produto, natureza, industria, loja,
propaganda... vai pra sua casa, ai sua casa fica cheia de coisa, tem uma hora que estraga ou vocé
tem que jogar fora porque ndo cabe mais tanta coisa, né? num tem nem mais espago, ou vocé acha
que ta feio, td velho ja, ou o outro colega tem um mais bonito que o seu e vocé quer um novo... al o
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velho vai pra onde?

-alunos. pro lixo

ana: esse é que é o problema, o lixo, é o ultimo aqui do ciclo, mas depois do lixo acaba? Ou pode
continuar o ciclo?

Alunos: recicla ué?

Ana: isso, se houver uma reciclagem, volta la pra industria e ndo precisa tirar mais recursos da
natureza, ja vai do lixo ja manda pra industria, ndo passa mais por aqui pelos recursos naturais né?
E segue de novo um outro ciclo...isso seria bom?

Alunos: sim

sheila: por que?

Alunos: proteger a natureza

ana: entdo, a gente vai ver um pouquinho desse video explicando pra gente como chegar num ciclo
assim, redondo e ndo aquele linear que acaba no lixo e ndo volta, um ciclo verde. Pros surdos estd
com janela em LIBRAS, pros ouvintes esta em portugués a legenda, mas o audio original é em inglés e
tudo que aparece escrito também esta em inglés pra gente ir treinando...eu ia passar esse video na
aula da Silvia, mas como a gente também ta junto com a professora de ciéncias porque o projeto é
sobre sustentabilidade, quando for na aula de inglés na outra semana vocés vao fazer um trabalho
com esse video, justamente com as coisas que aparecem escritas em inglés, ai o foco vai ser no inglés,
em tudo que aparecer em inglés no video, vocé tem que ver o que significa no google, outra coisa
também, nesse projeto sustentabilidade estamos bolando um passeio pra vocés [eee] mas eu falo na
semana que vem, aqui no museu ciéncia e vida de Caxias, ja foram la? Tem duas exposicoes ld sobre
esse tema, vai ser legal,

sheila: eu levo eles contigo]

ana: ah ta entdo depois a gente conversa... vamos ver o video... a historia das coisas o nome dele,
onde ta escrito em inglés isso ali? 0, the story of stuff (aponto o titulo e eles assistem)

(Apos assistirmos o filme, foi feito um debate em sala sobre o assunto)

ana: e ai deu pra refletir gente sobre isso?

sheila: hoje é muito o negocio do made in china né?

ana: tudo é made in china

sheila: vocé compra e o negocio é tdo ruim que vocé ndo consegue passar nem 2 meses com aquilo, ai
0 negocio estraga e vocé tem que jogar fora porque ndo tem conserto, ai vocé compra outro
novamente e so vai fortalecendo esse sistema ai, tudo barato mas sem qualidade e vocé descartando
cada vez mais, o trogo ndo vale nada, precisa ficar poluindo o ambiente o tempo todo

ana: e explorando o trabalhador também né?

sheila: é verdade

ana: porque la na China as condigoes de trabalho sdo precarias

sheila: talvez se vocé gastasse um dinheirinho a mais e comprasse algo melhor vocé teria ele por
mais tempo e ndo fortaleceria este sistema ai, porque é tudo descartdvel

ana: verdade, entdo, pensar antes de comprar hein galera. Esse video é muito longo entdo ndo da pra
passar tudo mas ele faz parte de uma série de videos, tem um que fala sobre a garrafinha de dgua,
tem muitos videos muito legais, ta? Procura la no youtbe assim historia das coisas que vdo aparecer
outros

aluno: qual o site?

Ana: ndo, entra pelo youtube mesmo, alguém mais pra falar alguma coisa sobre o video (ninguém se
habilita)

sheila: nem Fernando que gosta tanto de falar, ndo quer comentar o video? (ele ri),

entdo, td vocés fazem isso por escrito

alunos: ha?
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sheila: vocés vao escrever sobre o video e me entregar

alunos: ah ndo professora, o video ¢ muito grande

ana: mas vocé pode comentar o que vocé vai mudar na postura depois de ter assitido ele, né, na sua
vida

aluno: passa de novo entdo

ana: ah vé em casa agora, la no youtube

sheila: quem quiser assistir de novo, entra no youtube e coloca a historia das coisas, como ela falou
aluna: é pra quando a redagdo?

Sheila: pra semana que vem, ta bom? Mas ndo é pra vocé copiar o video, eu quero que vocé dé a sua
opinido sobre o video

aluno:até que dia professora?

Sheila: pra sexta pode ser?

(alunos reclamam)

ana: olha em outubro acho que vai ser dia 30 vai ser a culmindncia aqui da escola, poderia expor
esse trabalhinho de vocés num cartaz assim né Sheila?

sheila: claro, valendo ponto, busquem inspiragdo pra escrever

ana: td no facebook da escola também esse video

sheila: valeu Paulinha

ana: obrigada ta sheila

sheila: nada

ana: gostou do video?

interprete. adorei

ana: serd que os surdos entenderam?

intérprete: a LIBRAS nem tudo mas pela animacdo eles entendem

ana: ele ndo tinha LIBRAS, eu que montei, eu misturei, ou tinha so ela falando ou tinha so em
LIBRAS ai eu juntei os dois

intérprete: ficou otimo (toca o sinal e todos saem)

GLOSSARIO LEGAL

DECRETOS:

Decreto no 3.298, de 20 de dezembro de 1999 regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro
de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia,Consolida as normas de protecdo, e da outras providéncias.

Art.30 inciso I, considera “deficiéncia” toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo psicologica, fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de
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atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano. (CNDD- vol. IV, p.41)
Art.IV inciso II, considera deficiéncia auditiva a perda parcial ou total das possibilidades
auditivas sonoras, variando de graus e niveis na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibéis (db) — surdez leve;

b) de 41 a 55 db — surdez moderada;

c) de 56 a 70 db — surdez acentuada,;

d) de 71 a 90 db — surdez severa;

e) acima de 91 db — surdez profunda; e anacusia. (CNDD- vol. IV, p.42)

DECRETO No 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005 Regulamenta a Lei no 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, e o art. 18
da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribui¢des que lhe confere o art. 84, inciso
IV, da Constituigdo, e tendo em vista o disposto na Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e no
art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000, DECRETA:

CAPITULO I

DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1o Este Decreto regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei
no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 20 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS.

Paragrafo tinico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta ¢ um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

LEIS:

Constitui¢ao Federal, artigo 208, inciso III: O dever do Estado com a educagao sera efetivado
mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Leino 7.853, de 24 de outubro de 1989.

Dispde sobre o apoio a pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia- CORDE.
Paragrafo Uinico: Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os 6rgados e entidades da
Administragdo direta e indireta devem dispensar, no ambito de sua competéncia e finalidade,
aos assuntos objetos esta Lei, tratamento prioritario e adequado, tendente a viabilizar, sem
prejuizos de outras, as seguintes medidas:

I area da educacao:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como modalidade educativa que
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abranja a educagao precoce, a pré-escolar, as de 1o e 20 graus, a supletiva, a habilitagdo e
reabilita¢do profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomagao proprios;

b) a inser¢ao, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento publico de
ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial a nivel pré-escolar, em
unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou superior a
1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimento publicos e particulares de
pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema de ensino.(Conhecendo
Nossos Direitos e Deveres, vol. 111, 2002)

Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990

Capitulo 1V, do direito a Educacio, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, art. 54, inciso I11:
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino.

Leino 9.394, de 20 de dezembro de 1996:

Estabelece as diretrizes ¢ bases da educagao nacional.

Artigolo: A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na Convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

§ 1o Esta lei disciplina a educacao escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio
do ensino, em instituigdes culturais.

Artigo 36:0 curriculo do ensino médio observara o disposto na Secao I deste Capitulo e as
Seguintes diretrizes:

I — destacara a educac¢ao tecnolégica basica, a compreensido do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo historico de transformacio da sociedade e da cultura; a
lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

III — sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicao.

Artigo 58: Entende-se por educacido especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacio escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais (Direito a Educacio,2004, p.119)

§20:0 atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integragdo nas classes comuns do ensino regular.

Artigo 59: Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades.

III — professores com especializacio adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
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integracio desses educandos nas classes comuns ( Direito a Educacio,2004).

Leino 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocgao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncias.

Artigo 18: O Poder Publico implementara a formaciao de profissionais intérpretes de
escrita em Braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo
de comunicac¢io direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicac¢io. (Direito a Educagao, 2004.)

Lei no 10.172, de 9 de janeiro de 2001 Aprova o Plano Nacional de Educagdo, no item 8.2,
que Dispde as Diretrizes da Educagdo Especial, e coloca que o ambiente escolar como um
todo deve ser sensibilizado para uma perfeita integracio. Propée-se uma escola
integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos alunos, no que a participa¢io da
comunidade e fator essencial. (direito a Educa¢ao,2004)

LEIn. 10.436, de 24 de abril de 2002.

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta ¢ eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. lo

E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS a forma de
comunicacio e expressiao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 20

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de
servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusao da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como meio de comunicagdo objetiva e de utilizacdo corrente das
comunidades surdas do Brasil.

Art. 30

As instituigdes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de assisténcia a
sade devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia
auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 40

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacio
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino
da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como parte integrante dos Parimetros
Curriculares Nacionais -PCN, conforme legislacio vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS nio podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 50

Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Texto publicado no D.O.U. de 25.4.2002
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PARECERES:

Parecer no 17, de 3 de julho de 2001, homologado pelo Ministro da Educagdo em 15 de
agosto de 2001, concebe a educacio especial como o conjunto de conhecimentos,
tecnologias, recursos humanos e materiais didaticos que devem atuar na relagio
pedagogica para assegurar resposta educativa de qualidade as necessidades educacionais
especiais, devendo vincular suas acoes cada vez mais a qualidade da relacio pedagogica
e nio apenas a um publico-alvo delimitado, de modo que a atencdo especial se faga
presente para todos os educandos que, em qualquer etapa ou modalidade da educagdo basica,
dela necessitarem para o seu sucesso escolar (Direito a Educacao, 2004).

PORTARIAS:

Portaria No 1.679, de 2 de dezembro de 1999:

Paragrafo unico:

item (b)dispde para alunos com deficiéncia auditiva o compromisso formal da institui¢do de
Proporcionar, caso seja solicitada, desde o acesso até a conclusio do curso: quando
necessario,

Intérprete de lingua de sinais/lingua portuguesa; materiais de informacoes aos
professores para que se esclareca a especificidade linguistica dos surdos.

(CNDD- vol. IV).

RESOLUCOES:

Resolucdo CNE/CEB no2, de 11 de setembro de 2001

Art. 30 Por educagdo especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagodgica que assegure recursos e servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacao basica

Art.80 As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagdo de suas
classes comuns:

I- professores das classes comuns e da educac¢ido especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos;

I'V- servigos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante:

b) atuacao de professores-intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis;

Art. 12. Os sistemas de ensino, nos termos da Lei 10.098/2000 e da Lei 10.172/2001, devem
assegurar a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
mediante a eliminacdo de barreiras arquitetonicas urbanisticas — incluindo instalacdes,
equipamentos € mobilidrio — e nos transportes escolares, bem como de barreiras nas
comunicagdes, provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.

§ 20 Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam dificuldades de
comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade aos
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conteudos curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis, como o
sistema Braille e a lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa,
facultando-lhes e as suas familias a opcido pela abordagem pedagégica que julgarem
adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso.

Art.18 § lo. Serdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em
sua formacao, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educacio
especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores. (Direito a Educagao,
2004, p.18)



QUESTIONARIO ALUNO SURDO

SURDEZ

1. Como sua familia descobriu sua surdez?

2. Vocé tem outros surdos na familia?

3. Alguém da sua familia sabe Libras?

4. Voce tenta ou ja tentou falar? Gosta/Gostou?
ESTUDOS

5. Vocé ja estudou em outra escola antes daqui?

6.
7.

8.
9.

10.
I1.
12.
13.

Como vocé faz para entender a leitura de um texto em inglés

Vocé acha que precisa conhecer cada palavra de um texto para entender seu
significado?

Vocé costuma usar o dicionario de inglés?
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Vocé costuma usar internet? Pra que vocé€ usa? No celular ou no computador? Como?

O que vocé gosta de ler?

Qual a matéria que vocé mais gosta? Por que?
Vocé gosta de ficar na escola?

O que voces costuma ler nas horas vagas?

MEDIACOES

14.

15.
16.
17.
. Como vocé aprendeu Libras?
19.
20.
21.
22.

18

23.

24.
25.
26.

Vocé costuma se comunicar por escrito em portugués com as pessoas? (mensagens,
bilhetes)

Como vocé acha que devemos usar o computador na escola?

Qual a funcao do intérprete aqui na escola? O que ele faz ?

Vocé acha que ¢ importante para o surdo aprender inglés?

O que vocé espera aprender na sala de informatica este ano?

De que forma os alunos surdos participam das aulas na sua turma?

Vocés ficam separados dos ouvintes em algum momento?

O que voce acha que ¢ diferente na aprendizagem do ouvinte para o surdo ou vocé
acha que aprende igual?

Vocé acha que o professor deveria saber Libras? Vocé€ acha que eles gostam de dar
aula pra surdos?

Vocé gosta de assistir filmes? Consegue acompanhar tudo na legenda?

Em que o computador pode ajudar o surdo na escola?

Como acontece a inclusdao aqui na escola? Voc¢ ja se sentiu de alguma forma
excluido?
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QUESTIONARIO DO FAMILIAR

ESTUDOS

Com que idade ele ficou surdo?

Tem mais alguém surdo na familia?

Como vocés descobriram a surdez?

Como a familia recebeu a noticia do diagnéstico?
Alguém sabe Libras em casa?

MRS

RELACOES

6. Como vocé faz pra conversar com ele?
7. Como voce faz pra dar bronca?
8. Ele se relaciona bem com toda a familia?

A LINGUAGEM

9. O que vocé pensa sobre o uso e ensino de Libras?

10. Mudou alguma coisa nele depois que ele aprendeu a lingua de sinais?

11. Vocé ja sentiu vergonha de conversar com ele usando gestos?

12. Ele sempre quis aprender Libras ou ndo queria no comego?

13. Tem algum acompanhamento fora da escola?

14. Quais as principais qualidades que vocé vé nele?

15. Ele tem mais contato com surdos ou ouvintes?

16. Usa ou usou aparelho?

17. Vocé gosta de escola inclusiva ou prefere as especializadas na drea como o INES?

18. Por que vocés escolheram essa escola?

19. Quando ele estuda, ele te pergunta muita coisa ou faz tudo sozinho?

20. O que vocé acha do intérprete?

21. O que voce acha dos professores e da estrutura da escola publica?

22. Antes ele estudava s6 com surdos e sé tinha um professor em sala, vocé acha que
agora ele ta4 conseguindo acompanhar essa mudanga?

23. Além da escola, em que outro lugar ele encontra surdos?

24. Como vocé acha que vai ser o futuro dele?

25. Como poderia melhorar o ensino? O que poderia ser feito para proporcionar um ensino
melhor?

26. Ele gosta da aula de inglés? E de informatica?

27. Como ele faz os trabalhos de inglés em casa?

28. Vocé acha que o professor deveria saber Libras?

29. Como o professor de turmas inclusivas pode ensinar melhor?

30. Ele costuma usar o computador para estudar, pesquisar ou fazer trabalho?
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PERGUNTAS PARA O PROFESSOR:

Formacgao:
1- Qual a sua formacao académica?
2- Ha quanto tempo vocé trabalha como professora de lingua Inglesa?

Concepcao de leitura:

3-Ja consultou os PCN? Por que?

4-Como vocé consegue levar seu aluno a compreensao do sentido geral de um
texto?

5- O que vocé acredita ser necessario para se obter uma boa compreensao textual?
6-Ao propor uma atividade de leitura de um texto, vocé: (ordene de acordo com a
sequéncia que costuma seguir, se nao utilizar determinada pratica, deixe em branco)
( )destaca estruturas gramaticais ja estudadas

( )apresenta palavras novas/chave através do dicionario/glossario,

() verifica a compreensao dos alunos através de perguntas (questées de scanning
e skimming)

() pede aos alunos que leiam em voz alta, em grupo ou individualmente,

() pede aos alunos que leiam em siléncio

() pede ao alunos que conversem sobre o0 que leram

() sugere buscar dedugdes ou inferéncias sobre a ideia geral do texto ou apenas
compreender o contexto

() pede para sublinhar palavras cognatas

() chama atencgao para titulo, fonte, género textual, ilustragdes e outras pistas

() outra alternativa. Qual ?

Surdez e turma inclusiva:

7-Como vocé se comunica com os alunos surdos ( em LIBRAS, por gestos,
expressao facial, mimica, falando alto, falando devagar em portugués, escrevendo,
com a ajuda do intérprete, desenhos, recursos tecnoldgicos)?

8-Ha quanto tempo trabalha com salas inclusivas , especificamente com alunos
surdos?

9-Recebeu algum tipo de instrugao ou participou de algum curso de capacitagao que
tratasse especificamente das particularidades do aluno surdo?

10-O fato de ter alunos surdos na classe interfere no planejamento das suas aulas?
Como?

11-Conhece o sinal de todos seus alunos?

12-Ja teve muitos alunos surdos?

13-Fale da sua experiéncia com esta sala em especifico: De que forma os alunos
participam?

14-Ha alguma alteragao na sua pratica devido a presenca dos alunos surdos? Por
que?

15-Como se sente em trabalhar com uma sala inclusiva?
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16-Em que vocé acha que diferem o aluno surdo e o ouvinte?

17-Vocé acha que todo professor deveria saber LIBRAS?

18-Vocé vé resultados do surdo em turma inclusiva?

19-Como os outros professores reagem a presencga dos surdos?

20-Qual é a funcédo de um intérprete?

21-Como que vocé acha que deveria ser um curso de capacitagao ideal para um
professor de inglés que atuasse com turma inclusiva?

22-0 ensino da lingua inglesa é relevante para a educagao do surdo? Por qué?

Uso de TDIC's no ensino de inglés:

23-Como vocé vé a insergéo de tecnologias digitais no ensino?

24-Com que frequéncia vocé utiliza tecnologias digitais em suas aulas nas turmas
de ouvintes? E em suas turmas de alunos inclusos? Justifique

25-Qual é a fungédo do mediador de tecnologia na escola?

26-Vocé considera o letramento digital importante para a educagao do surdo?
27-Como vocé acha que deveria ser usada a sala de informatica da escola?

28- Vocé tem acesso a internet em casa ? Vocé usa o computador para qué?
29-Como vocé vé o computador no ensino de inglés ? Que vantagens ou
desvantagens vocé vé no computador para o ensino de inglés ?

30-Como vocé acredita estar colaborando para formar seu aluno para viver em uma
sociedade globalizada e com forte presenca da tecnologia ?

31-Tem alguma preocupacao ou inseguranga com relagao ao trabalho com esta
turma na sala de informatica este ano?

32-Tem alguma recomendacgao ou sugestao com relagao ao trabalho com esta turma
na sala de informatica este ano?

33-Quais sao suas expectativas com relagao ao trabalho com esta turma na sala de
informatica este ano?

34-0 que vocé acha da possibilidade de trocar ideias com a mediadora de
informatica (também professora de inglés), com a intérprete de LIBRAS e com
outros professores em turma de alunos inclusos por e-mail ou facebook?

Adaptado de SILVA (2005).0 SURDO NA ESCOLA INCLUSIVA APRENDENDO UMA
LINGUA ESTRANGEIRA (INGLES): UM DESAFIO PARA PROFESSORES E
ALUNOS Disponivel em http://www.surdo.org.br/estudos/cp001115.pdf
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PERGUNTAS PARA O ALUNO OUVINTE
Sala inclusiva

1- O fato de ter alunos surdos na classe interfere positiva ou negativamente nas
aulas? Por que ?

2- Vocé sabe LIBRAS?

3- Vocé sabe o sinal de todos os seus colegas surdos?

4- O que seus pais pensam sobre vocé estar numa sala inclusiva?

5- Vocé acha que todo professor deveria saber LIBRAS? Por qué?

6- Como vocé se comunica com os surdos?

7- Vocé ja havia estudado com surdos antes?

8- O que vocé acha de ter uma intérprete na sala?

9- Como vocé acha que o ensino poderia melhorar para o aluno surdo?

10-Vocé prefere fazer trabalhos em grupo com surdos ou com ouvintes?

11-Como vocé se relaciona com os alunos surdos de sua sala?

Tecnologias e ensino de inglés

12-0 ensino da lingua inglesa é relevante para a sua educacao? E do surdo? Por
qué?

13-Como vocé vé a insergao de tecnologias digitais no ensino?

14-Vocé usa muito a tecnologia? Para que?

15-Vocé ja conversou com um surdo por meio da tecnologia?

16- Quais sao suas expectativas com relagao ao trabalho com esta turma na
sala de informatica este ano?

17-Como vocé acha que deveria ser usada a sala de informatica da escola?
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QUESTIONARIO PARA ESTAGIARIO

Formacao:
Qual a sua formagao académica?
Vocé ja trabalha ou trabalhou como professor de lingua Inglesa?

Concepciao de leitura:

Na faculdade, ja consultou os PCN? Por qué?

O que vocé acha necessario para que o aluno tenha a compreensao do sentido geral de um texto?
Vocé acredita ser necessario muito conhecimento gramatical na lingua inglesa?

Atuacio em sala inclusiva:

Como se comunicou com alunos surdos?

Com relagao a LIBRAS dos alunos, o que vocé achou? Conseguiu se comunicar bem com eles?
Recebeu algum tipo de instru¢ao ou participou de algum curso de capacitacao na faculdade que
tratasse especificamente das particularidades do aluno surdo?

Vocé acha que o professor esta sendo preparado para esta realidade na universidade?

Como aprendeu LIBRAS?

Vocé acredita que fato de ter alunos surdos na classe interfere no planejamento das aulas? Por que?
Fale da sua experiéncia com esta sala em especifico: De que forma os alunos participavam?

Como se sentiria em trabalhar com uma sala inclusiva?

Em que vocé acha que diferem o aluno surdo e o ouvinte?

Vocé acha que todo professor deveria saber LIBRAS?

Como voceé vé a inclusdo do surdo na escola?

Como a professora atua com a presenca dos surdos em sala?

Qual ¢ a funcdo de um intérprete?

Como que vocé acha que deveria ser um curso de capacitagdo ideal para um professor de inglés que
atuasse com uma turma inclusiva?

O ensino da lingua inglesa ¢ relevante para a educacdo do surdo? Por qué?

Uso de TIC's no ensino de inglés:

Como voce vé€ a inser¢cdo de tecnologias digitais no ensino?

Como foi utilizada a tecnologia digital nas aulas da turma de alunos inclusos? Justifique

Vocé considera o letramento digital importante para a educagdo do surdo?

Vocé considera o letramento digital importante para a formagao do professor?

Como vocé acha que deveria ser usada a sala de informatica da escola?

Vocé tem acesso a internet em casa ? Voc€ usa o computador ? Para qué?

Como voce vé o computador no ensino de inglés ? Que vantagens ou desvantagens vocé vé no
computador para o ensino de inglés ?

Que vantagens ou desvantagens vocé vé no computador para o ensino de surdos ?

Destaque pontos positivos e negativos em sua vivéncia com esta turma como futuro professor?
Vocé acha que o professor estd sendo preparado na universidade para esta demanda?

Adaptado de SILVA (2005).0 SURDO NA ESCOLA INCLUSIVA APRENDENDO UMA LINGUA
ESTRANGEIRA (INGLES): UM DESAFIO PARA PROFESSORES E ALUNOS Disponivel em
http://www.surdo.org.br/estudos/cp001115.pdf
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Estado do Rio de Janeiro
Prefeitura Municipal de Duque de Caxias
Secretaria Municipal de Educacao de Duque de Caxias

Titulo: SUSTENTA-HABILIDADES
Sujeitos Comunicantes em agoes sustentaveis: possibilidades e desafios
dos usos das tecnologias nas redes educativas

Professoras responsaveis: Ana Paula Pires, Leticia Medeiros e Rosemary
dos Santos

Justificativa:

O projeto “Sujeitos Comunicantes em acgodes sustentaveis:
possibilidades e desafios dos usos das tecnologias nas redes educativas”
pretende criar situacdes desafiadoras de aprendizagem onde todas as areas de
conhecimento dialogam inspiradas pelo movimento de sustentar, criar, cocriar
habilidades, agdes, reflexdes voltadas para a ecologia humana com os usos das
tecnologias. E uma experiéncia que integra professores de todas as areas, equipe
pedagdgica, professores de sala informatica, professores da Sala de leitura,
alunos, equipe de apoio, direcdo e comunidade. O desafio é pensar a escola
como espaco de formacao e de atitudes articuladas ao curriculo comunicante.

As acOes praticadas com os usos das tecnologias, normalmente, ndo
estdao desarticuladas das coisas que as pessoas fazem no seus dia-a-dia.
Entretanto, argumentamos que o foco do trabalho do mediador tecnoldgico
concentra-se na forma de apropriacao desses usos dentro do espaco da escola
para produzir conhecimento.

Assim, a Escola conta com uma quantidade muito grande de jovens e
adultos que utilizam a internet, redes sociais, lan houses, mas que nao
potencializam esses usos para desenvolver processos de aprendizagens, por isso,
pensamos que esse projeto seja especialmente desenvolvido de acordo com as
realidades e necessidades locais.

As transformacgoes do século XX, notadamente aquelas possibilitadas
pelas novas tecnologias implicaram em uma mudanca no ecossistema
comunicativo permeado de linguagens nao escolares, entrecruzadas por
diferentes signos e icones que reorientaram a transmissao do conhecimento e,
consequentemente, a educagao. Os novos modos de ver e sentir inspiram
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praticas pedagdgicas mais dialdgicas, planejadas coletivamente pelos docentes,
que contemplam a cultura juvenil, as novas tecnologias da comunicagcao e
informacao e que possibilitem a expressao dos alunos nas novas linguagens
voltadas para a formacdo de ecossistemas comunicativos. Esses usos das
tecnologias reorganizaram  praticas, vivéncias, estruturas, permeando
praticamente todos os setores da sociedade tanto em sua estrutura fisica quanto
cultural.

Desde a década de 70, intensificaram-se as preocupacdes e os esforcos
da sociedade em relagcdo ao ambiente. Expressdes como mudancga climatica,
biodiversidade, ambientalismo, sustentabilidade, cidadania ambiental tornaram-
se comuns e 0s meios de comunicagao contribuiram, sobremaneira, para a rapida
difusdo de conhecimentos e praticas no campo da sustentabilidade.

Origem

O Projeto surge com a necessidade da escola em conscientizar os
alunos que é possivel ter um padrao de vida decente para todos hoje, sem
comprometer as necessidades de geracgoes futuras.

Missao

Desenvolver no laboratério de informatica da escola agdes educacionais
e culturais que promovam a formacao humana.

Visao

Uma escola publica de qualidade que contribua para a realizacdao do
Projeto da Nacao Brasileira: uma sociedade livre, justa e solidaria.

Valores

Co-formacao;
Preservacao
Participacao
Colaboragao
Redes Educativas


http://wallon.futuro.usp.br/mundo_portal/jsp/institucional.jsp#%23
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Metas

Promover agdes na escola de acordo com a Espiral de Co-Formagcao,
tornando-a:

e Foco irradiador de sustentabilidade em sua comunidade;
e Foco de reflexdao sobre os usos, desafios e posssibilidades das
tecnologias no dentrofora da escola.

Objetivos

Neste modelo de aprendizagem colaborativa é promovida uma nova rotina
escolar, que gera praticas de parceria entre professores de diversas areas do
conhecimento, diferentes espagos para a criacao do conhecimento, flexibilidade
na grade curricular, inovagcdao na gestdao e o real desenvolvimento de
competéncias de alunos, gestores e professores. O trabalho com projetos
permite, assim, romper com as fronteiras disciplinares, favorecendo o
estabelecimento de elos numa situagdao contextualizada da aprendizagem. Isso
nao significa abandonar as disciplinas e conteudos, mas articula-los e integra-los
no desenvolvimento das agoes.

Neste sentido, como objetivo geral, pretende-se compreender como a
escola articula o curriculo com a cultura contemporénea estruturada pelas
tecnologias digitais em rede na relagao escola/cidade/ciberespaco e promover a
formacdo de agentes de transformacgao para a melhoria da realidade local a partir
da escola publica por meio da participacdo em atividades nos laboratério de
informatica, nos GES, nos planejamentos e em todas as acdes coletivas em que
sejam possiveis 0os usos de tecnologias digitais para acdes sustentateis.

Dentre as habilidades especificas que objetivamos desenvolver com os
alunos por meio desta proposta, podemos elencar: o trabalho com textos e
imagens; o reconhecimento da internet como fonte de estudo; o armazenamento
de informacgdes; a criacdo das paginas virtuais; o desenvolvimento de uma
compreensao global de textos longos, de estratégias de leitura e da capacidade
de sintese; a ampliacdo do vocabuladrio através do recurso de inferéncia e da
ferramenta dicionario; a participacdo e exposicao de suas argumentagdes em
ambiente de cooperacao entre alunos (seja oralmente ou através da LIBRAS para
alunos surdos). No desenvolvimento do projeto, o aluno deve buscar
informacdOes, fazer pesquisas na Internet, analisar criticamente as informacoes,
estabelecer relagbes entre diferentes conceitos (elaborando mapas conceituais,
por exemplo), confrontar suas ideias com o grupo, trabalhar a argumentacao e
elaboracao de criticas construtivas a pesquisa do outro, registrar todo o


http://wallon.futuro.usp.br/mundo_portal/jsp/institucional.jsp#%23

279

processo de pesquisa e aprendizado, gerenciar seu tempo, recursos e espagos,
trabalhar em equipe, motivar e valorizar o trabalho do colega, imaginar novas
formas de divulgar seu trabalho, além de planejar e organizar suas agoes, ideias
e solugodes.

Metafora

Um galo sozinho ndo tece uma manha...(metafora da rede educativa)

Publicos-alvo

Alunos (diurno e noturno) de segundo segmento e da classe especial
Professores

Equipe diretiva

Responsaveis

Intérpretes

Concepgcao pedagdgica

A concepcao pedagodgica é permeada pela Multidisciplinaridade. Ela
aborda o que estd ao mesmo tempo entre, através e além das disciplinas,
articula as diferentes areas de conhecimento e exercita a visdo, a atitude e a
pratica multidisciplinar.

Fundamentacgao teorica

A pratica de hoje no interior da escola é compartimentada em disciplinas
isoladas, sem planejamento coletivo e sem politicas mais estruturadas de
formacdo de professores, por isso, segundo os pesquisadores Almeida e Valente
(2011), o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que colocam as tecnologias
digitais de informacgao e comunicacao (TDIC) a servico de projetos de trabalho de
professores e alunos criam melhores condicdes de aprendizagem. Para eles, o
processo de ensino-aprendizagem, visando o desenvolvimento pessoal e


http://wallon.futuro.usp.br/mundo_portal/jsp/institucional.jsp#%23
http://wallon.futuro.usp.br/mundo_portal/jsp/institucional.jsp#%23
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profissional no contexto sociocultural para o pleno exercicio da cidadania, deve
“incorporar cada vez mais o uso de projetos interdisciplinares mediado pelas
TDIC para que alunos e educadores possam manipular essas novas modalidades
e meios de expressao” (Almeida e Valente, p.2011), pois, entre outras vantagens
apontadas pelos autores, este trabalho auxilia na percepcdo do aluno de sua
posicao na sociedade, na consolidacdao de valores, na dimensao maior do seu
meio e |he desperta maior interesse, proporcionando-lhe oportunidades de
buscar, processar, traduzir e distribuir o conhecimento.

No inicio, o objetivo principal da informatica na educacdo era a
alfabetizacdo técnica, ou seja, "usar a maquina para adquirir conceitos
computacionais, como principios de funcionamento do computador, nogdes de
programacao e implicacdes do computador na sociedade" (VALENTE, 2000, p. 1).
Uma outra tentativa do uso da informatica nas escolas era a "utilizacdo do
computador em atividades extraclasse, com o intuito de ter a Informatica na
escola, porém sem modificar o esquema tradicional de ensino" (VALENTE, 2000,
p. 2), ou seja, os alunos manipularem as tecnologias dentro do espaco escolar,
mas fora do horario curricular. Entretanto, segundo o autor, o professor deveria
"ter conhecimento sobre os potenciais educacionais do computador e ser capaz
de alternar adequadamente atividades tradicionais de ensino-aprendizagem e
atividades que usam o computador em suas aulas” (VALENTE, 2000, p. 2),
investindo, assim, ndo somente em estudos, mas também em pesquisas
constantes de novas midias bem como atividades e interatividades possiveis com
a utilizacao destas tecnologias. Assim, ndo seria delegado exclusivamente a sala
de informatica ou a um mediador de tecnologia ' este trabalho, uma vez que a
tecnologia poderia estar presente em todas as salas de aula e todo professor
estaria capacitado a utiliza-la, de forma ampla, em sua pratica.

Tavares (2012) complementa ao afirmar que, “o emprego da tecnologia
nao deve se justificar por si mesmo, mas como mais um instrumento que o
professor possa utilizar para alcancar seus objetivos em sua pratica pedagdgica”.
Por isso, segundo a autora “novas ferramentas digitais sao disponibilizadas e
popularizadas a medida que novas formas de utilizar pedagogicamente tais
ferramentas sao experimentadas e compartilhadas” (TAVARES, 2012).

No caso do aluno surdo, por exemplo, estas ferramentas tem se

1 A Coordenadoria de Tecnologias da Informacdao e Comunicacdao, uma das equipes
pedagdgicas da Secretaria Municipal de Educacdo, que é responsavel pela implementagdo
e acompanhamento dos trabalhos realizados nas Salas de Informaticas Educativas criou o
cargo de Professores-Mediadores, que sdao formados e capacitados para este trabalho
diferenciado, auxiliando os alunos a alcancarem os objetivos propostos por intermédio
das tecnologias, a fim de garantir que os contelidos trabalhados em sala de aula pelo
professor regente sejam repensados e reapresentados aos alunos, oportunizando a
visualizacdo, a experimentacdo e a criagdo com o suporte das TDIC. Hoje, das 174
escolas da rede municipal, 82 ja possuem Sala de Informatica e dentre estas, 67 contam
com professores mediadores.
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apresentado como grandes facilitadores na aprendizagem e na inclusao social
devido a importancia do auxilio de recursos visuais (imagens, videos,
quadrinhos, cruzadinhas, tirinhas, mapas) na construgao do conhecimento destes
alunos e pelo uso pedagdgico das novas tecnologias ser considerado como
elemento favorecedor de uma escola mais compativel com a contemporaneidade.

O processo de inclusdao ndo pode se reduzir ao simples acesso a escola e a
aceitacao de exigéncias. Por isso, para Franco (1999) as politicas inclusivas na
educacao de surdos, que tem como objetivo a integragao pura e simplesmente
pelo contato fisico de surdos e ouvintes, sem considerar as especificidades
metodoldégicas do trabalho educacional com surdos, nao possibilitaria o
desenvolvimento deste aluno.

Uso da sala de Informatica por Professores e alunos

O projeto “Sujeitos Comunicantes em acgdes sustentaveis:
possibilidades e desafios dos usos das tecnologias nas redes educativas”
€ um projeto de aprendizagem que tem como objetivo além da integracao dos
conteudos curriculares e o uso das tecnologias de informacdo e comunicacgdo, a
melhoria da qualidade de vida na localidade.

Os procedimentos metodoldgicos para o planejamento do projeto estao
fundamentados em seis etapas que possibilitam aos participantes vivenciarem os
processos de percepcao, investigacao, producao, reflexdao, analise, sintese,
aplicacao e retorno reflexivo, sdao elas: Sensibilizar, Investigar, Expressar, Mapear,
Compilar e Atuar.

O universo tematico do projeto compreende: Linguagens audio-visuais,
Cibercultura, Cidadania e Desenvolvimento Sustentavel.

Visamos a estimular oportunidades de leitura, escrita e interpretagao,
explorando atividades nas quais o0s alunos possam acessar e analisar
informacbdes de forma critica e criteriosa, , ler, escrever, selecionar, analisar,
rever, reler, comparar, contrastar, interpretar e armazenar dados, em constante
interatividade com as midias.

Buscamos proporcionar momentos de uma vivéncia pedagdgica de
interacdo interdisciplinar em que os alunos possam expor suas ideias, partilhar
conhecimentos e apresentar melhor aproveitamento nas disciplinas escolares e
maior participacdao na escola e na comunidade. Acreditamos que enquanto os
alunos léem, desenvolvem suas pesquisas, formulam perguntas, se expressam e
publicam o que descobrem, produzindo seus préprios textos e se comunicando
com outros através da linguagem, eles podem perceber a fungdo social da leitura
e da escrita e a aplicagcdo dos recursos tecnoldgicos para sua construcao e
divulgacdo além de adquirirem mais autonomia na medida em que nao recebem
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0 material de estudo pronto e sim participam ativamente de sua producgao.

Arquitetura das atividades:

As atividades serdo realizadas semanalmente no laboratério de
informatica da escola e em todos os espagos disponiveis que sejam necessarios
para que as acdes sejam desenvolvidas: sala de video, leitura, quadra, passeios,
visitas. Elas estarao relacionadas aos temas-macro desenvolvidos pela equipe
de tecnologias e serdo concebidas de forma ludica e colaborativa para motivar,
dinamizar, fortalecer e criar vinculos entre os alunos e os professores
envolvidos.

1. Na primeira etapa, a atividade que se propde é trazer uma
reflexao inicial sobre o acesso a informacdo. Faremos um convite para uma
jornada aos cenarios tecnoldgicos e ao didlogo com esses cendrios para um
encontro com a beleza, as curiosidades, a mobilidade, os dispositivos méveis, as
linguagens através dos tempos. Essa aventura serd vivida através da tecnologia
e do ludico, sob o olhar multidisciplinar. Filme sensibilizacdo Wall-e e Up Altas
aventuras (leitura sinopses)

2. Habilidade oral: Estudos de Casos (situacdo-problema)

3. Producdo escrita: letras/parddias de raps, funk, pagode,
cartazes, jornal

4, Audio: entrevista - Como vocé, cidad3o, pode colaborar para
melhorar o lugar onde vive? (Uso celular) O que é entrevista? (Tipologia textual)
e montagem do roteiro da entrevista

5. A histéria do radio (sites: roquete pinto, locutor.info e
historiadaradionobrasil.com.br) e equipamentos necessarios

6. Podcast Radio : propaganda - noticidrio- entrevistas- vinhetas-
ouvintes - piadas-

7. Video: A histéria da TV - Producao: documentario, telejornal,
julgamento
8. Meios Digitais: computador, filmadora, arte digital, celular,

skype, prezi.
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9. Discutir o que fazer com os restos tecnolégicos (bateria, pegas de
computador etc...)

10. Extra-classe: Visita ao parque grafico Globo e ao Museu de
Telecomunicagdes da Oi Futuro

Culminancia outubro: Semana de tecnologia. Em cada sala de cada turma tudo
o que foi apresentado. As turmas da manha virem a tarde e vice-versa.
Documentario de todo processo.

Textos e recursos utilizados

Lei sobre os usos do celular

Estudos de casos

Apresentacao do slides e videos

Histdrias colaborativas

Caleidoscorpus

Comunidades Virtual e Aprendéncia usadas: blogs
Uso da tecnologia — novos ambientes : slide, editor de texto, pivot
Teatro

Dinamicas

Visitas

Exposicoes

Conteudos e areas trabalhadas

Histoéria

Lingua Portuguesa
Artes

Geografia

Ciéncias
Matematica
Inglés/Espanhol
Educacao Fisica

Metodologias

e Pesquisas
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e Entrevistas

e Jogos e atividades ludicas
o Criagao literaria

e Criacdo artistica

e Campanhas

o Fotografar, filmar

e Portfdlios

e Bate-papos

Resultados esperados

Compreensao dos usos conscientes das tecnologias digitais e dos dispositivos
maoveis nos espacos dentro/fora da escola.

Duracao

12 fase: marcgo a junho de 2013
23 fase: agosto a outubro de 2013
Pré-requisitos

e Hordrio com numero de aluno e turmas atendidas por mediadores
tecnoldgicos.

e As turmas serdo divididas caso possuam um numero de alunos superior
gue o possivel comportar dentro do laboratério

o Cada mediador tecnoldgico devera eleger 2 alunos monitores que virao
em horarios diferentes dos seus de aula para acompanhar as turmas
participantes.

e Todos os membros da comunidade escolar precisam estar cientes e
colaborar para o desenvolvimento do Projeto

e« Os mediadores tecnoldgicos deverao ficar atentos ao cronograma
estabelecido para a atividade, afim de que possam planejar com sua
equipe, as acoes a serem realizadas.

Atribuicoes:

Do mediador tecnoldgico:

e Fomentar e promover o uso das tecnologias na sua Unidade Escolar
através das formacdes em grupo de estudos e/ou outras formas de
organizacao da escola, inovando e incentivando mudangas positivas nas
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praticas de ensino. Ele é o elo para concretizacdo dos objetivos que a
escola/professores tracarem utilizando as diversas tecnologias, a fim de
proporcionar a construgcao de um ambiente de aprendizagem significativo.
(SME, 2013)

e Sensibilizar os professores de sua escola para o projeto Sujeitos
Comunicantes em acgles sustentaveis: possibilidades e desafios dos usos
das tecnologias.

e Informar a toda a comunidade escolar e Secretaria de Educacao sobre o
desenvolvimento do Projeto.

o Dar todo o suporte possivel para a realizacdo da atividade, cuidar do
laboratério para a realizacdao das agdes programadas, orientar o uso de
aplicativos, a pesquisa na Internet e a utilizagdao dos ambientes virtuais de
aprendizagem.

e Comunicar a Secretaria e Equipe diretiva casa haja problemas técnicos de
dificil solucao pela equipe de mediadores.

e Publicar as producgdes dos alunos e professores no bloge e paginas da
escola mediante autorizagdes de imagem dos mesmos.

e Realizar encontros peridédicos com professores e equipe diretiva sobre o
andamento do projeto, os entraves e possiveis encaminhamentos.

e Avaliar juntamente com professores e alunos os resultados do projeto.

Dos professores regentes

e Participar juntamente com os mediadores nas atividades iniciais de
sensibilizagdo para solucionar e/ou tirar duvidas a respeito da atividade e
acoes propostas .

o Orientar os alunos da equipe em relacdo as agdes propostas, para que
sejam contextualizadas a realidade da escola.

e Ajudar os demais professores na organizacdao das acgoes e distribuicdao das
mesmas a partir das sugestdoes de cronograma e da maneira mais
adequada a realidade da escola.
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« Dividir tarefas em consonancia com os mediadores, respeitando as
aptidoes dos mesmos e dos alunos

Dos monitores

e Ajudar os demais alunos na organizacao das acdes e na manutencao do

laboratorio de informatica

o Zelar pelo funcionamento das maquinas e demais equipamentos do

laboratoério.

e Apoiar o mediador de informatica durante as aulas

e Contribuir com ideais, sugestdes e criticas ao trabalho desenvolvido.

1. MATRIZ DE EXPLORAGCAO APLICADA AO

PROJETO
SENTIDO 4. 7.
________________________________ 3. 8. LOCAL GLOBAL
_________ Participagao/responsabil |Conectividade/
2. 9. PESSOAL |idade Rede/Internet/Mu
Direitos e Deveres ndo;

Autoformacao

Consciéncia (fisica,
emocional/mental/psiquica,
simbdlica, critica)
Auto-estima

Anseios

Angustias

ESPACO DE
TRANSFORMACAO

Legitimagdo do Outro
Identificagao Etica
Participacao na
sociedade

valoracao

O homem cidadao na
conduta e nas agodes

5. ESCOLA/laboratério

Sustentabilidade
da Humanidade;
Desenvolvimento
e Identidade
ética;

Perspectiva de
mudanca de vida e
participacao na
sociedade em que
vive
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6. HUMANO INTERNO | Integracdao Familia 4,
Escola CULTURAL/SOCI
Identidade (Quem sou?Minha o/
(fisica, participacao na R
mental/emocional/psiquica, |sociedade, valores, ECONOMICO
animica, espiritual, ) ética, politica )
Estima/Interesse/vontade Comunidade Virtuais Meios de Comunicagdo
Necessidade E-mais, blogs, foruns, |de massa
pessoal(cidadania) sites Aspecto social do dia-
a-dia
BASE Programa Social
------------------------- Atividade ludica e de
------------------------- _mm==========-==-==-==|azer
3. PERCEPTIVA | = =======- (entretenimento,
------------------- significativo)
Aspiracgao 2. COGNITIVA |-------
Sentimento 1.FISICA
Idealismo .
Medo/Ansiedade Conceitos
Diversidade Recursos

Humanos

(professor, aluno,
equipe...)
Recursos Materiais
Caracterizagao do
Ambiente de
Aprendizagem
(laboratoério)

Calendario Escolar
Leitura e Escrita

(imagem/texto)
Tecnoldgica de
Informacao e de
Comunicagao
Experiéncias e
Habilidades
Competéncias
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FOTOS DO PROJETO COM O SEXTO ANO NA AULA DE INGLES:

mediadora e intérprete usando sinais juntos

configuragoes desfavoradveis para o intérprete devido ao uso de recurso tecnologico
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aulas do projeto Sustenta-habilidades utilizando vocabulario em inglés: robé Snow Wolf, gincana das
cores (equipe red) e cores das latas de lixo para reciclagem de materiais em inglés

B >

sala dividida: professor com ouvintes em atividade oral e estagiario com surdos em lingua de sinais
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